﻿ioan bontas PEDAGOGIE PEDAGOGIE Motto: "Oricare specialist care a devenit sau va deveni cadru didactic trebuie să studieze în mod aprofundat instrucția și educația sau cu alte cuvinte să studieze pedagogia Jean Piaget nArta de a instrui este indisolubil legata de aceea de a educa "Orice inVentar de calități pedagogice ale profesorului poate lăsa loc pentru et cariera" Vasile Pavelcu "Folosirea instrumentului și calculului matematic în cercetările pedagogice este o problemă de actualitate pentru pedagogie, pentru modernizarea și progresul cercetărilor sale Stan ci u Stoian "Mieux vaut une tete bienfaite, q’une tete bien pleine” Michei de Montai ane Cuprins Prefață > - • • Fundamentele pedagogiei , Pedagogia - știința educației Educabilitatea Factorii dezvoltării personalității Stadiile dezvoltării ontogenetice a personalității Particularitățile de vârstă și individuale Finalitatea, idealul și laturile educației LL Didactica sau teoria învățământului Procesul de învățământ Conținutul învățământului (curriculum) Principiile didactice și de educație morală Mijloacele de învățământ Metodele de învățământ și de educație morală Instruirea programată și asistată de calculator Formele de organizare a procesului de învățământ Proiectarea didactică Evaluarea cunoștințelor Docimologia Randamentul școlar Succesul și insuccesul școlar Sistemul instituțional de educație Sistemul de învățământ în România Profesorul - factor educativ Personalitatea profesorului Familia - factor educativ Pedagogie întreprinderile (societățile) economico-industriale și comerciale - factor educativ Mass media - factor educativ Conținutul educației morale - factor al formării profilului etic Grupul școlar - factor socioeducativ IV Complementele pedagogiei Orientarea școlară și profesională Educația permanentă * * ’ • r • В • / • w * i t * * - • • f Ci J r / * •- ц л • rs* ь-І ' J • ’ я«|и« ce studiază legile, esen- wSSmduh SS/Xacck șl formele instrucției, educației și învăță-maip^accgia -a dMVoltat și și-a constituit statutul ei de știință, atât pe baza luării ^eZS" biologie, antropologie etc ), cât și mai ole, pe baza generator expert-entei educaționale valoroase și pe baza utilizării rezultatelor cercetării științific proprii privind educația tinerei generații, care au condus la descoperirea legilor educația și, pe această bază, la constituirea statutului de știința a pedagogiei ; Caracteristicile pedagogiei a) Pedagogia este o știință socio-umană Educația este un fenomen social specific шаги Educația fiind obiectul de studiu al pedagogiei, face ca pedagogia să fie o știință socio-umană, încadrându-se astfel în grupa științelor socio-umane b) Pedagogia este o știință cu caracter teoretic, gnoseologic (de cunoaștere) Pedagogia răspunde la întrebarea ce este educația, și descoperind legile educației și elaborând teoria pedagogică, își aduce astfel contribuția la dezvoltarea cunoașterii umane în general c) Pedagogia este o știință și cu caracter acționai, praxiologic (practic) Pedagogia răspunde și la întrebarea cum se realizează educația și astfel, bazându-se pe legile educatei, pe teoria pedagogică, ea elaborează strategiile (metodele, mijloacele și formele) de instrucție și educație ale tinerei generații, manifestându-se astfel ca o știință a acțiunii educative eficiente ‘ d i Pedagogia este și artă în acest context, ea urmărește să adapteze principiile și stra-egiiJe pedagogice la particularitățile de vârstă și individuale ale tinerelor generaț"u la condițiile concrete ale actului adițional De asemenea, ea urmărește să asigure condițiile efec-tuăni actului instructiv-educativ cu măiestrie și tact, în care să se îmbine seriozitatea, răspunderea voința, priceperea și competența profesională, cu vocația și talentul educațional kvS^ ori SCe’ CU Й^еа' intresul’ frumusețea și satisfacția actului o activitate competentă, eficientă și frumoasă, plină de inițiativă și creativitate ° ’ affiRMWS- corecțiile corespunzătoare la timpul potrivit eine,,tv l,G P* *'* “■b> * a cunoștințelor teoretice generație, în special a) Educația formală Din latinescul "formalis” oficial, organizat legal, formal și de teoretice de învățăX^^ adică Stațiilor Educația formală re lor pedagogice Educația formală are nondereV ■ ПИПа teonilor’ ,eg>t&ților și strategii-entăîn formarea personalității și în pregătirea stol *f importantă §* ™ai efici- > pregătirea și perfecționarea pregătirii profesionale și postuniversitare și strategii- Pedcigogia - știința educației ▼ Educația formală este actul pedagogic complex, programat organizat, intenționat, conștient îndrumat, care asigură predarea (comunicarea) și mvațarea (dobândirea) Antelor teoretice si practice într-un cadru activ și interactiv profesor-elev (stu-în vederea dezvoltării personalității și pregătirii profesional-cetățeneșți a elevilor Xdenților), pentru integrarea lor socio-profesională și pentru dezvoltarea soma a Educația formală este realizată în cea mai mare măsura in cadrul instituțiilor educa-tmnale de Stat în condițiile societății civile și democratice, bazată pe economia liberă, Shcatia formală este completată și în instituțiile de învățământ particulare, care reprezintă o alternativă oficială, formală de competiție educațională și de cuprindere în învățământ a unui număr mai mare de tineri, care doresc să se formeze ca personalitate și profesionalitate b) Educația nonformală Latinescul ”nonformalis” - fără forme, în afara formelor organizate în mod oficial pentru ui anumit gen de activitate Educația nonformală este determinată de actele educaționale realizate în afara formelor educative oficiale din unitățile de învățământ Educația nonformală este realizată în cadrul unor instituții și unor forme specifice altor activități, care direct și în mai mare măsură indirect își proiectează și mai ales îndeplinesc și obiective educaționale, așa cum sunt: mass media - radioul, televiziunea, presa, teatrul, cinematograful, ca și muzeele, expozițiile, anumite activități cultural-artistice, științifice, sportive, economice etc Educația nonformală poate fi influențată de teoria, legitățile și strategiile pedagogice, asigurându-i o orientare științifică eficientă Educația nonformală poate să se îmbine cu educația formală pentru a contribui la dezvoltarea integrală și complexă (multilaterală) a personalității Școala de toate gradele trebuie să includă și acțiuni ale educației nonformale, căci această formă de educație, datorită specificului, varietății, concretețe! conținuturilor și acțiunilor ei, poate șpori receptivitatea, interesul, atractivi-tatea și antrenarea tineretului studios în diferite genuri de activități culturale, științifice etc , influențând pozitiv și educația formală între educația formală și educația non-iormala trebuie să existe interacțiune, educația formală având în mod suplu un rol înjur Interacțiunea celor două forme de educație trebuie să evite repetările inutile si supraîncărcarea tineretului studios, iuându-se totodată în considerare interesele și opțiuni e acestora In cadrul educației nonformale pot apare activități cu caracter de educație ,^a,CU!n ат lect"le’ conferințele, expunerile, cuvântările cu caracter didacti-co-educativ de la radio, televiziune, presă etc c) Educația informală ч'л' “*■*Wfc P« neașteptate, (M •table, ta! XL XX 'dXT* « f“'™ pontanc, involuntare de la sine, neașteptate, fără să le conștientizeze forme educative ’ Fundamentele pedagogici în mod expres, dar oare influențează personalitatea tinerilor, dinamizând: viajțiicom-"ormm Joi pe stradă, ta parcuri, în milioanele de transport, î» mtnlmnle „ discuțiile întâmplătoare etc într-o anumită măsură și mass media (radioul, televiziunea, presa), ac« ral-artisticc, muzeele, expozițiile, excursiile etc pot avea elemente de educație «“Гонпак Si educației informate i s-ar putea infuza în mod suplu elemente ale teoriei, legităților și strategiile pedagogice, aceasta realizându-se pe de o parte prin intermediul educației formale și non-formale, cât și prin anumite acțiuni specifice educației informate, făcute cu tact și eleganța, cum ar fi îndrumările, afișele, anunțurile la radio etc , în parcuri, pe străzi, in mijloace e de transport etc Educația formală, educația nonformală și educația informală au legături, se inter-condiționează cu educația permanentă Caracteristicile educației a) Caracterul specific uman, intențional și conștient al educației In baza definitei educației ca fenomen pedagogic reiese că educația este atât un proces de transmitere, cât și un proces de învățare, în interacțiune La prima vedere am putea spune că educația este un act general de ”învățare" al întregii lumi vii, care se obiectivează în modificări adaptive ce asigură continuitatea și evoluția tuturor viețuitoarelor Educația privita însă pe baze științifice este un proces specific uman, iar educația umană în care are loc învățarea este calitativ deosebită de cea a animalelor și altor viețuitoare, prin ansamblul de modificări profunde, selective și stabile ale comportamentului, finalizate cu noi achiziții cognitive (de cunoaștere) și cu perfecționarea modalităților de răspuns la solicitările mediului Educația umană prin actul de învățare nu este un proces biologic instinctual, un act de inn-tare mecanică a experienței generațiilor anterioare, astfel că nu se poate identifica educația omului cu creșterea și evoluția animalelor și altor viețuitoare Creșterea și dezvoltarea animalelor și altor viețuitoare sunt procese biologice, instinctuale, de imitare (de ‘'educație" și învățare ) mecanică a experienței înaintașilor și de adaptare tot mecanică la mediu, acte ce sunt denumite dresaj și domesticire în această viziune științifică termenii de “educație" și 'învățare” la animale și alte viețuitoare trebuie puși în mod obligatoriu în ghilimele Termenii de ‘ educație” și "învățare” trebuie folosiți în ghilimele chiar și la creșterea, evoluția și manifestarea acelor animale ce manifestă acțiuni "perfecționate” - așa cum sunt albinele, furnicile, câinii сан, delfinii, elefanții etc Aceasta deoarece cercetările de până acum n-au dovedit că “limbajele’ de comunicare la animale ar fi acte de comunicare raționale, inteligibile, de conștiință deci conștiente, * Educația și învățarea sunt procese speciile umane, ce aparțin numai omului Ele ^nt procese conștiente (inteligibile, raționale, logice), intenționate (cu un anumit scop ■ ShZuIm ;rr “*• * *г"с,|ѵе'- >,rod“ ЯЙЙХ: i;zr: r’"v' r cî TOns,',uie esen!iaii Rousseau - se dezvolt X cuiri ^ / * pedagOg francez Jean Jacclues aezvoita pnn cultivare, ln timp ce omul se formează prin educație" Evi- Pedagogia - știința educației ▼ dențiind caracterul specific uman, conștient și intențional al educației și învățării pentru modelarea personalității, concepția științifică pedagogică nu respinge rolul factorului biologic, ci ia în considerare influența potențialului ereditar, îndeosebi a predispozițiilor anatoniofiziologice ale analizatorilor și ale activității nervoase superioare (ale creierului) în dezvoltarea personalității, acordând educației un rol precumpănitor b) Caracterul social-istoric al educației Caracterul social izvorăște din aceea că educația se realizează în strânsă legătură cu relațiile interumane, cu relațiile sociale, cu mediul social în general, acestea având influențe asupra orientărilor, conținutului și modului de desfășurare ale educației, atât sub aspectul ei informai cât și formal; caracterul istoric este determinat de faptul că educația se dezvoltă odată cu istoria societății, fiind influențată de condițiile și realizările concrete ale fiecărei etape istorice Educația a parcurs, în general, un drum ascendent, în concordanță cu progresul istorico-social general influențată de condițiile istorico-sociale, educația, ca fenomen pedagogic, și-a conturat propriile acumulări prin concepții, conținuturi și strategii specifice, care la rândul lor au influențat și influențează, în anumite limite, dezvoltarea istori-co-socială, manifestându-se astfel independența relativă a educației, ca și interacțiunea ei cu dezvoltarea istorico-socială I! c) Educația este în interacțiune cu procesele psihice ale dezvoltării umane Procesele psihice se dezvolta în cadrul actului educațional, astfel că educația trebuie să țină seama de caracteristicile proceselor psihice, după cum dezvoltarea și manifestarea proceselor psihice trebuie să țină seama de condițiile actului educațional, între aceste două tipuri de procese - educaționale și psihice - manifestându-se în mod constant interacțiune și influențare reciprocă d) Educația și pedagogia au un caracter național și universal în acest spirit educația și pedagogia, pe de o parte, studiază și dezvoltă tradițiile și realizările națiunii române, ale poporului român în domeniile educației, învățământului și științei educației, deci ale pedagogiei, de-a lungul secolelor, urmărind să evidențieze personalitatea românească a acestor domenii Pe de altă parte, educația și pedagogia românească studiază și adaptează în mod creator realizările valoroase ale educației pedagogiei națiunilor, ale popoarelor lumii și, în același timp, oferă lumii, popoarelor realizările educației și pedagogiei românești, dovedind prin aceasta caracterul lor universal e) Educația are un caracter necesar, obiectiv și permanent Aceasta înseamnă, pe de o parte, că educația este o componentă necesară, obiectivă și permanentă a dezvoltării societății Astfel, nu se poate gândi societate și dezvoltare socială fără educa-ție Prin transmiterea tezaurului cultural științific și al experienței pentru dezvoltarea personalității și pregătirea tinerei generații ca forță de muncă și specialiști, educația contribuie la înnoirea continuă și la continuitatea societății De altfel, educația este, prin natura ei* un fenomen direcționat în mare măsură spre viitor, asigurând pregătirea omului nu numai pentru execuție, ci și pentru creație și schimbare Pe de altă parte, apare necesitatea ca pregătirea și perfecționarea pregătirii omului, ale celor calificați la diferite niveluri, să se realizeze și după absolvirea școlii și facultății, adică toată viața, îndeosebi în viața activă, aceasta reprezentând ceea ce numim educație permanentă Funcțiile educației «Mii roluri, «cuviaii În»-U" cuvtol »'»“ dc k,nc|" «' ■ ) Crearea i tocilare» li» annonW a tinerel generații, a omului în formare b) însușirea limbajului și relațiilor socio-umane necesare comunicării și a conviețuirii interumane, adaptării la mediu și însușirii culturii, științei șt tehnicii c) Transmiterea tezaurului cultural-științific, a cunoștințelor valoroase acumulate de omenire în diverse domenii, ale cunoașterii în general, strâns legate de formarea și dezvo a- a capacităților intelectuale Aceasta este funcția cognitivă (de cunoaștere) sau mfor -ativ-formativă a educației, care îl realizează pe "homo cogitans" (omul care gândește) d) Transmiterea experienței de producție și a deprinderilor de muncă, formarea și dezvoltarea abilităților, a deprinderilor practice în munca, in strânsă legătura cu cerințele progresului științifico-tehnic, cu progresul social în general Aceasta este funcția praxiologică (practică, acționată, de muncă social-utilă) a educației, care realizează pe homo faber” (omul care muncește, produce și creează) e) Transmiterea normelor etice (grecescul ethos - ethikos; morav, moral, etic), de conduită (comportare) și de formarea unei atitudini corecte față de realitate și oameni și a unor capacități de valorizare, de apreciere obiectivă a datelor, faptelor, a realității, a profesiilor și comportamentelor oamenilor Aceasta este funcția axiologică a educației (grecescul arid -valoare, valorizare, apreciere și logos - știință, teorie) care realizează pe ”homo estimans" (omul care valorizează, apreciază obiectiv, corect) Funcțiile educației trebuie astfel realizate încât sa se asigure modelarea omului atât pentru o activitate social-utilă eficientă, cat și pentru una în schimbare, flexibilă și creativă în concordanță cu cerinței viitorului * ung, o adevărată istorie proprie pană la constituirea ei ca disciplină științifică t n “ S“’ Pet,a ° ia « s-a dezvoltat mai W științifice în domeniul Xențtri °,la‘ rezultatele cercetării «Лвадхп* I ?г ♦ * • ■• t Г « - > л ■ J t " i 'V - (p ? и «s Pedagogia, ca disciplină de studiu de sine stătătoare, cu teorii, idei, strategii etc proprii fenomenului educațional, a apărut și s-a dezvoltat îndeosebi în timpul Renașterii secolele XIV-XV, etapă care se poate aprecia că a marcat o primă explozie informațională, de mare diversitate Atunci datele cunoașterii umane n-au mai putut fi studiate de câteva științe, așa cum au fost filosofia, politica etc determinându-se în mod necesar și obiect diferențierea științelor, apariția și dezvoltarea științelor particulare, specifice studiului unor fenomene delimitate, așa cum a fost și apariția și dezvoltarea pedagogiei, ca disciplină de studiu a fenomenului specific - educația Concomitent cu acest omeniu distinct al cunoașterii, au apărut pedagogi și alți oameni de știință care studiau ' РгеосиРа * de explicarea acestui fenomen specific, de descoperire a lefilor și e aborarea esenței, scopului, teoriilor și strategiilor educaționale, de constituire treptată unei științe sistematice despre educație - pe care au denumit-o pedagogia йПоХЙ ТеІ Si alli, °T'” de fiin‘a Si tle CUllUrîl Striiini 'si români’ care P«n activitatea Lrinîd contribuit la dezvoltarea pedagogiei și a statutului ei ele știință îndeosebi din Până’n SeCOlU' a‘ XX‘le“’ Fr Rabelais ( - ) Jan S ) - fondatorul pedagogiei moderne John Locke ( S’i" rn T K,WSBin' ( ' » ), Johann Heinrkh Pestalozzi (, -l« UolunnKllerbarl( - l),FdeddchWillwW Fundamentele pedagogiei * Mnria Mnnfessnri ( -Ю - W ) John Dewey - )^'’ Mcsiodax (secolul XVIII), Gheorghe Lazăr (Г - ) Ion , ( - ), Petrache Poenaru ( - ), Gheorghe Așachi( - ) Ștefan Spin n r« U ! tin Narh ( ), G G Antonescu ( - ), I C Petrcscu ( - ) Om ,dor Ghlbu Ci - ), Ștefan Bfirsănescu ( - ), Stanciu Stoian ( - ) și alțn Luând în considerare datele pedagogiei universale și naționale, pedagogia romanească și pedagogii români contemporani, concomitent cu efortul științific de generalizare a experienței pozitive a educației din învățământul românesc de toate gradele, desfășoară o susținută activitate de cercetare științifică prin specialiștii din Institutul de Științe ale Educației și prin cadrele didactice din învățământul preunrversitar și universitar, contribuind Ia dezvoltarea gândirii și practicii pedagogice, a statutului de știință al pedagogiei gogie Pe această baza, pedagogia a fost definită ca fiind știința legilor educației II Legitatea fenomenului pedagogic ' î r ' • I * I \ w în orice domeniu al cunoașterii se descoperă legi care direcționează gândirea și acțr iea practica - legile fizicii, legile mecanicii, legile psihologiei, legile logicii, legile economice etc Educația, ca obiect de studiu al pedagogiei, nu poate exista și nu poate să se desfășoare competent și cu eficiență decât în baza unor legi, legități sau principii specifice, descoperite de Legile educației exprimă raporturi esențiale, generale, necesare, relativ stabile și repetabile între laturile, aspectele și elementele interne ale procesului educațional, ca și între stadiile succesive ale desfășurării lui, raporturi care-i asigură orientarea realizării Iui elevate și eficiente în planul gândirii și practicii pedagogice Legile educației exprimă raporturi de esențialitate și generalitate diferite - legi ale căror raporturi au un grad foarte larg de esențialitate și generalitate, referindu-se la întregul proces educațional, legi care exprimă raporturi mai restrânse de esențialitate și generalitate, privind doar anumite laturi sau stadii ale procesului educațional Legi de largă esențialitate: educabilitatea; unitatea dintre instrucție și educație; elevul abordat ca obiect și subiect al educației; unitatea dintre informativ și formativ; interacțiunea dintre factorii dezvoltării personalității și rolul dirijor al educației; dezvoltarea integrală a personalității etc Legi ce se referă îndeosebi la instrucție: legarea teoriei de practică, unitatea dintre senzorial și rațional (principiul intuiției); însușirea conștientă și activă a cunoștințelor; însușirea sistematică și continuă a cunoștințelor; accesibilitatea predării - învățării- diferențierea și individualizarea învățării și altele Legi care se referă îndeosebi |A educația «oral civică: sprijinirea pe însușirile no-" “ d t> elevilor * î» шниіс P caz, iar pentru relațiile dintre ele - simbolurile matematice: ° *• intersectat ■ & ’Ж $£ * Fundamentele pedagogiei Educația a fost definită la tema "Educația ca obiect dc studiu al Sconcc^Tde educație ca fenomen pedagogic (instructiv-educaUv , care reprezmta procesul conștient, organizat de transmitere și dobândire decunoștmț ccperi și deprinderi, de dezvoltare a capacităților și aptitudinilor, de formare a tn lor dc voință și caracter, astfel: "Educația - E" cuprinde următoarele note esențiale: A - dobândirea de cunoștințe generale și de specialitate; В - formarea priceperilor și deprinderilor intelectuale și practice de specialitate; C - formarea capacităților și dezvoltarea aptitudinilor generale și de specialitate (procesionale); D - formarea concepției despre lume? E’ - formarea conștiinței moral-civice, estetice etc, F - formarea conduitei moral-civice, a comportării civilizate; G - formarea trăsăturilor de voință și caracter Formalizat "Educația - E" se poate exprima astfel: EdAuBuCuDuE’ u F u G ( ) b) Instrucția - ► I t X* ’’ ’ tț ‘ W F f) * F * r * '• • * f * • X ’ t Ț | ' * Л * • * ‘ț Л • , t Denumirea de instrucție provine din limba latină de la "instructio" - știință, cu к ură, îrr -țătura, pregătire obținută prin studii în limbajul pedagogic, atunci când se vorbește de "om instruit”, înseamnă că este vorba de un om învățat, cult, competent, pregătit prin studii Categoria de "Instrucție - ” este cuprinsă în cea de "Educație - E", având astfel o sferă de generalitate și un număr mai mic de note esențiale, iar unele cu o sferă de generalitate mai redusă Notele esențiale care caracterizează "Instrucția - " sunt: A - dobândirea de cunoștințe; В - formarea de priceperi și deprinderi; C - formarea capacităților intelectuale și dezvoltarea aptitudinilor; D - formarea concepției despre lume și viață Având în vedere legitatea pedagogică "a unității dintre instrucție și educație”, înseamnă că ‘Instrucția - Iй cuprinde, la o scară mai redusă și celelalte note ale “Educației - E”, adică elemente de educație moral-civică, estetică etc ( ), de formare a conduitei moral-civice, comportării civilizate (f) și de formare a trăsăturilor de voință și caracter (g), pe care le-am notat cu litere latine mici, Pentru argumentarea celor afirmate, menționăm faptul că atunci când predăm o disciplină de specialitate, spre exemplu, în afară de componentele specifice instrucției de specialitate, noi contribuim și la ceea ce urmărim să realizăm, desigur într-o pondere mai rediUS • ! • * ’ e Л - r h) Pedagogia sexelor - studiază problematica educației sexuale T f • i) Pedagogia timpului liber (loisir-ului) - studiază problematica folosirii raționale și eficiente a timpului ce îl au oamenii la dispoziție * j) Pedagogia familiei (familială) - studiază problemele educației în familie k) Pedagogia conducerii învățământului (managementul educațional) - studiază problematica complexă a conducerii școlii de toate gradele l) Pedagogia comparată - studiază comparativ sistemele de educație și gândire pedagogică m) Pedagogia istorică (istoria pedagogiei) - studiază educația și gândirea pedagogica de-a lungul istoriei n) Pedagogia prospectivă - studiază anticipativ educația și școala viitorului o) Pedagogia specială sau defectologia pedagogică - studiază legile și strategiile specifice pregătirii personalului didactic și al conducerii procesului instructiv-educativ al C€or ce prezintă devieri de la normal, de natură senzorială, mentală, de vorbire și co,riportament Ea are ca subramuri: surdo-tiflo-oligofreno-pedagogia; surdopedagogia -Pentru surzi, hipoacuziei; titlopedagogia - pentru orbi (gr typhilos - orb); oligofrenope- agog a - pentru înapoiați (întârziați) mintal (grecescul oligos - puțin; phren - minte)- lo-gopedla - pentru copiii normali mental, dar cu tulburări de vorbire (bâlbâiții) - grecescul ogos - vorbire, pais-paidos - copil; pedagogia corectivă - pentru copiii cu tulburări tde-’en) de conduită (comportament) - care sunt educați în școlile de corecție T Fundamentele pedagogiei p) Metodicile - reprezintă pedagogia₽chimiei’ de învățământ și activităților didactice, cum matematicii, tehnologiei ctc t Relațiile pedagogiei cu alte știinje (caracterul interdisciplinar al pedagogiei) Relațiile interdisciplinare ale pedagogiei decurg din ^ ^^XX’^aTaksTel" universală care evidențiază adevărul că fenomenele realității obiective, пш care au o serie de asemănări, de legături, sunt în interacțiune, se condiționează reciproc Acest fenomen se accentuează în condițiile revoluției știmțifico-tehmce contemporane, când rezolvarea unor probleme științifice necesită în mod obiectiv nu numai relații inter-disciplinare, ci și relații multidisciplinare, așa cum este cazul abordam cibernetice a diverselor probleme - care implică relații între fizică, chimie, matematică, biologie, psi o-logie, informatică etc w Caracterul interdisciplinar al pedagogiei este generat de faptul că omul - obiect și subiect al educației este studiat din anumite unghiuri de vedere și de alte științe - cum sunt biologia, anatomia și fiziologia, filosofia, sociologia, psihologia, logica, ergonomia, cibernetica etc Ca atare, studiul legilor și strategiilor educației nu poate fi realizat în mod aprofundat și complet fără a avea în vedere legile și datele științelor ce studiază omul, din anumite unghiuri de vedere Desigur, caracterul interdisciplinar al pedagogiei trebuie să aibă în vedere deosebirile calitative, diferența specifică a datelor oferite de o știință sau alta cu care intră în relații, abordându-le în strânsă legătură cu specificul fenomenului gogic, educațional Relațiile pedagogiei cu alte științe au determinat, asemănător altor domenii ale cunoașterii, apariția unor noi discipline științifice, ca rezultat al influențelor reciproce ale disciplinelor în relație, denumite "discipline de graniță" în acest context, pedagogia are numeroase relații cu anumite discipline științifice, printre care menționăm: q) Filosofia - știința legilor celor mai generale oferă pedagogiei elemente de fundamentare teoretică și de metodologie generală de cercetare asupra lumii, deci și a omului, filosofică)' dintfe fiI°SOfie §І pedagogie s a dezvoltat "filosofia educației" (pedagogia tății^S^um?^"? 'eSil » Pedagogia - știința educației ▼ c) Sociologia’ - Știința care studiază procesele sociale (socio-umane), relațiile dintre oameni și instituțiile socio-umane Pedagogia, în abordarea educației, ca fenomen ^cio-uman tine seamă de datele sociologiei Din relațiile dintre ele a apărut disciplina denumită "sociologia pedagogică (sociologia educației)" sau "pedagogia sociologică" d) Logica - știință care studiază legile gândirii umane, gândirii științifice, operațiile logice (analiza, sinteza, compararea, abstractizarea și generalizarea) și formele cunoașterii (noțiunea, judecata și raționamentul) Se poate susține că orice știință ține seama de da tele logicii Pedagogia ține seama de datele logicii, deoarece nu se poate concepe act de piedare-învățare, de educație, în general, fără datele logicii Dezvoltarea unei științe de graniță ar fi absolut necesară e) Ergonomia (grecescul ergon - muncă) - știința care studiază legile și condițiile muncii umane Educația, învățătura sunt procese de efort, de muncă Pedagogia ține astfel seama de datele ergonomiei, iar din relațiile dintre ele a apărut disciplina de graniță - ergonomia învățământului (școlară sau educațională), care la rândul ei are o strânsă legătură cu pedagogia uncu f) Statistica- atematică (știința descrierii și interpretării unor date de masă în ter- и meni matematici) Pedagogia pornind de la datele statisticii-matematice, surprinde feno- enul pedagogic sub raport cantitativ - tabele, diagrame, reprezentări grafice, procente, formule sau modele matematice privind conceperea, desfășurarea și rezultatele procesului instructiv-educativ, oferindu-i prin acestea posibilitatea unei măsurări și evaluări obiective g) Cibernetica - știința studiului matematic al legăturilor, comenzilor și controlului în organismele vii și sistemele tehnice privind analogiile formale, știința care se bazează pe principiul feedback-ului Procesul de învățământ poate și trebuie abordat din punct de vedere cibernetic și pedagogia ține astfel seama de datele acestei științe Din relațiile dintre ele a apărut ”pedagogia cibernetică” sau ”cibernetica pedagogică”, având ca aplicații 'instruirea programată și asistată de calculator” b) Biologia, anatomia și fiziologia, precum și igiena Copilul se dezvoltă din punct de vedere fizic, biologic în timpul activității educaționale Pedagogia ține seama de datele - Pedagogia - știința educației ▼ umMa tineretului pentru democrație în realizarea acestui obiectiv deosebit, pedagogiei îi revine un rol important, acela de a concepe și implementa teoriile și strategiile educaționale în asa fel încât ele să asigure o valoroasă și eficientă educație pentru democrație a omului a tinerei generații în special Din relația pedagogiei cu democrația se poate dezvolta o disciplină de graniță, care ar putea fi pedagogia democrației Caracterul interdisciplinar al pedagogiei reprezintă un fenomen necesar și o-biectiv Este însă nevoie de avut în vedere ca datele altor științe, deși valoroase în sine, să nu fie luate ca legi și adevăruri pedagogice directe, definitive Adevărurile si legitățile pedagogice nu pot li deduse direct din datele altor științe Datele altor științe trebuie interpretate, corelate și adaptate (extrapolate) în mod creator la fenomenul pedagogic, la fenomenul educațional, ținându-se seama astfel de particularitățile și legitățile specifice acestuia Astfel, nu întâmplător se spune: "încercarea de a explica realitatea pedagogică cu noțiuni scoase deductiv din categoriile filosofice, psihologice etc - constituie viciul fundamental al pedagogiei" (Pădagogik, nr , , p ) sau altă afirmație pe aceeași linie arată că "nici un procedeu pedagogic nu poate fi dedus pe cale silogistică (raționament deductiv) din principiile vreunei științe” (A S Makarenko, Opere pedagogice alese, ѵоІ П, E D P , , p ) Datele altor științe în contextul interdisciplinar sunt valoroase dacă sunt analizate calitativ, extrapolate și integrate adecvat la datele specifice fenomenului pedagogic Numai astfel, ele pot contribui la adâncirea, clarificarea adevărurilor pedagogice, pot avea influențe valoroase în abordarea și rezolvarea problemelor instructiv-educative Izvoarele și metodele de cercetare pedagogică Ca oricare știință, pedagogia, o dată cu definirea obiectului ei de studiu, a sistemului și relațiilor ei etc , este necesar să-și stabilească izvoarele și metodele de cerce Izvoarele pedagogiei Printre izvoarele (sursele) din care pedagogia își culege datele necesare abordării diverselor ei laturi și probleme, stabilirii teoriilor și strategiilor de realizare a actului educațional, ca și pentru conturarea statutului ei de știință a educației, menționăm: a) Izvoarele arheologice sub formă de desene, picturi, scene, inscripții etc cu semnificații educaționale; b) Izvoarele folclorice sub formă de povestiri, zicale, proverbe, ghicitori etc eu semnificații educaționale; c) Scrierile literare din care se pot desprinde idei și soluții educaponale, așa cum au fost operele lui I-lomer, Horațiu, Quintilian Juvenal, Rabelais, ontaigne, Ion Creangă, Mihai Eminescu, Ion Luca Caragiale etc ; d) Patrimoniul științe or înrudite pedagogiei, care abordând anumite aspecte sau probleme privind viața și evoluția omului au semnificații educaționale, așa cum sunt: filosofia (operele lui Platou rate’ A?slote , Kunt etc ), istoria, sociologia, psihologia, logica, anatomia și fiziologia, ^•ogiaetc ; Documentele guvernamentale (legile, diversele acte normative, refor-ѵй *,edutallonale ctc-) care privesc educația și învățământul; f) Documentele de arhi-гиоТоГлѴе С proble"’e,e învățământului, școlii de toate gradele, cadrele didactice, tine-rou Лud,os ) Patrimoniul științelor pedagogice (moștenirea pedagogică valo-’ care prin operele scrise ale unor mari pedagogi și alți oameni de știință dezbat ’ Fundamentele pedagogici ci oferă idei si soluții pedagogice, legate de școală, educație și învățământ, așa cum нХпе^ХеІ lobau, Fr Hcrbarl lobn De»»,, “- ’ P»tă reproduce o i W relativ cornet notele mimtea'o țW- £ “ p „„zicală ioealâ! Copiii Г cfcsional asemănător colegilor lor fără carențe ale analizatorilor Și în cazul carențelor mai grave, cum sunt cele ale handicapaților senzoriali - surzilor și orbilor, se pot ouține ameliorări si dezvoltări pozitive ale dimensiunilor personalității, atunci când se folosesc apara c și Zumări speciale adecvate, asigurându-li-sc posibilități reale de integrare socială corespunzătoare, Și în cazul oligofrenilor se pot obține rezultate satisfăcătoare, aducându-se acești copii la un nivel de clase elementare, uneori și mai mult, ceea ce înseamnă foarte mult, ofenn-du-le și lor posibilitatea unei minime pregătiri г entru integrarea socială • F" • j Potențele (particularitățile) anatomo-fiziologice ale activității nervoase superioare (creierului) Procesele și proprietățile nervoase superioare Așa cum reiese din cele arătate - dezvoltarea proceselor psihice, aptitudinilor, afectivității, trăsăturilor de voință și caracter sunt rezultatul evoluției și interacțiunii dintre genotip și fenotip, omul născându-se cu premisele naturale (anatomo-fiziologice) la nivelul creierului, necesare dezvoltării psihice In acest context, la nhelul creierului uman (activității nervoase superioare) au loc două procese fundamentale: a) excitația - proces ce creează condițiile de activitate a creierului și b) inhibiția - care asigură condițiile de diminuare, încetinire a activității cerebrale, de odihna și refacere a energiei și reluării (continuării) activității creierului Cele două procese fundamentale ale creierului se manifestă în contextul a trei proprietăți naturale înnăscute importante: a) intensitatea (forța); b) mobilitatea și c) echilibrul o Temperamentele și tipurile sale A In funcție de modul de combinare a acestor proprietăți sunt determinate tipurile de comportare ale activității nervoase superioare, strâns legate de relația dintre cele Ura ha de a coopera eu anumiți coiegi etc , este posibi! să obțină ^formări Xockte II ’ Fundamentele pedagogiei în diverse activități etc,, obți nftnd clemente noi pozitive pe te Cu melancolicii suni tel treptat să capete încredere în forțele salo, să se ( ' ()mp|Cxe, elevate, echilibra- nând clemente noi pozitive pe linia C,CZA° , l,n ' intcrventj||c brutale pedepsele, invective- b) Tipul dc temperament coleric (cxcitabil, neechilibrat) se caracterizează astfel: (V IOU iar inhibiția este slabă, ducând la lipsa echilibrului dintre aceste iv, exploziv, agitat, zgomotos, nestăpânit, lipsit de control și discernământ, poate jigni fizic sau moral; surplus de energie, mare mobilitate, îndrăzneala, curaj, b) Tipul dc temper excitația este intensă, iar procese; impulsiv, spirit de independență, nonconformism etc Unele dintre însușiri ca mobilitatea, energia, spiritul de independență, curajul etc reprezintă яі fațete pozitive ale acestui tip de temperament Unele însușiri ca impulsivitate, nestăpânirea, lipsa de control și discernământ etc , reprezintă fațeta negativă a colericului, care lăsate să se manifeste în condiții vitrege de mediu și educație pot duce la comportamente necivilizate, la acte nechibzuite Cunoașterea însușirilor colericului și crearea condițiilor favorabile de mediu și educație pot c năuce la ipoteza potrivit căreia însușirile pozitive să- proiecteze spre o personalitate, profesionalitate și civism elevate, civilizate, demne, încât nu este exclus ca un coleric să meargă pe drumul creației constructive, a talentului și chiar a geniului în aceleași condiții pozitive de dezvoltare este posibil ca însușirile negative să se diminueze, să se atenueze, unele chiar până aproape de dispariție, făcând loc dezvoltării celor pozitive, ca și apariției unor însușiri noi Dacă n-am interveni pentru atenuarea însușirilor negative și le-am lăsa să se dezvolte spontan în condițiile vitrege s-ar putea (nu este exclus) ca individul să ajungă un infractor până la ipostaza de criminal De reținut, el nu se naște criminal, dar potența genetică a impulsivității în condiții vitrege de mediu și educație îl poate proiecta spre acest stadiu nedorit, inuman, animalic Desigur, în educarea unui coleric se cer îmbinate controlul și îndrumarea discrete, fermitate și exigență, cu înțelegerea și tactul, ca și sancțiunea cu recompensa - după caz în nici un caz nu sunt admise sancțiunile brutale, invectivele, intervențiile care i-ar știrbi individualitatea, personalitatea, căci acestea ar declanșa acțiunea însușirilor negative Lauda și recompensele se pot acorda și colericului atunci când el dovedește rezultate mai deosebite Lipsa lor l-ar face pe coleric să se simtă frustrat și neîndreptățit, situații ce trebuie evitate pentru a nu declanșa însușirile negative c) Tipul de temperament flegmatic (inert) se caracterizează astfel: inhibiția este mai puternică decât excitația; are stocată multă energie și capacitate de lucru, dar sunt puțin declanșate, ceea ce îl prezintă ca mobilitate slabă, lent; este capabil să se inhibe, oovedind mare stăpânire de sine și nepăsare, fapt ce- face inert, imperturbabil, zeflemist, disprețuitor, perfid, fals, rece etc pr P l^ niua tL ’i’’ a, Se Stapanl ftU «' fn!ete pozi,lve- care '-ar feri de acțiuni SeXnStfi“;iep; :“e sotncMri> •* supe,e ** scoată din sărite șt pentru a evita alct^' ă antreneze flegmaticul în anumite responsabilități rsS: ener ii,e “ si inhibate spre comportamente și activități constructive d) Tipul de temperament sanguin (echilibrat, dinamic) se caracterizează astfel: excitația și inhibiția sunt într-un raport de echilibru armonios, completandu-se și stimu an du-se reciproc; forță și capacitate de lucru; rezistență la eforturi; mobilitate, vioiciune, curai, inițiativă, stăpânire de sine, spirit de discernământ, încredere în forțele proprii, spirit de autocontrol și autoreglaj, spirit deschis, solemn, sincer, degajat, sociabil etc Este tipul ideal de temperament Cunoașterea și valorificarea corespunzătoare a însușirilor ce-I caracterizează, în sensul acțiunii cu valoroși agenți socio-educaționali conduc la dezvoltarea unei personalități puternice și elevate, capabile să se integreze eficient și să se adap-teze la nou, să creeze Tipurile de temperament determinate de potențe (însușiri) naturale anatomo-fiziologice au un rol în dezvoltarea personalității, dar nu un caracter fatal și invariabil Sub influența condițiilor de mediu și educație - aceasta din urmă cu rol dirijor - însușirile pozitive ale temperamentelor pot fi valorificate și dezvoltate, iar însușirile negative pot fi diminuate, frânate, modificate și chiar înlocuite cu unele însușiri noi pozitive Aceste modificări sunt obiectiv determinate de o calitate (proprietate) a creierului - plasticitatea activității nervoase superioare Instinctele (latinescul instinctus - conduită înnăscută, instinct) Instinctele sunt sisteme de acte reflexe necondiționate (înnăscute), care asigură evoluția personalității nemijlocit legată de satisfacerea unor funcții primare (biologice) cum sunt cele de hrană (suptul, plânsul etc ), de apărare (închiderea pleoapelor în fața excesului de lumină, retragerea mâinii în cazul excesului de temperatură - rece sau cald) sau de perpetuare a speciei (relația și actul sexual) Ele reprezintă factorul involuntar de incitare și de impulsuri pentru actualizarea și satisfacerea unor trebuințe biologice Ele sunt relativ rezistente la schimbare Instinctele oferă adaptarea copilului la condițiile de mediu, chiar de la naștere Pentru ființa umană instinctele nu au însă caracter fatal și invariabil Ele pot suferi anumite transformări calitative sub influența structurilor psihice superioare, condiționate sociabistoric, sub influența condițiilor de mediu și educație, obținân-du-se treptat comportamente voluntar-conșticnte caracteristice personalității Sigmund Freud ( - ), medic și psihiatru austriac, a susținut că instinctele îndeosebi cele de perpetuare a speciei (instinctul sexual sau libido), au un rol important în dinamica pc cele sociale intr-adevăr, dacă instinctele sunt lăsate să acționeze snont-m « Int i atunci ele determină în mare măsură comportamentul involuntar inconstwm i ’ d—’ St Xfe J s ’’ '• ** — -* - - u да ia situația de obsedat sexual, * Fund unenlclc pedagogiei intervenind tal CU pricepere șl tact, prin Influente și acțiuni volum tar-conștlente, impulsurile biologice primare (Instinctele relatrv ștep^ unei ₽“Ufâtl integra-le, elevate, demne șl armonioase Mediul (latinescul medinm - ambianță, condiții înconjurătoare, ambientale) Mediul reprezintă ansamblul condițiilor înconjurătoare (ambientele) în care omul trăiește, se dezvolta, acționează (muncește) și creeaza Mediul poa te avea două componente principale: mediul natural și ecologic și mediul social-global și psihosocial a Mediul natural Cuprinde condițiile de climă, relief, vegetație și faună Mediul natural are o anu-ită importanță privind dezvoltarea personalității, de aceea nu trebuie neglijat nici ca factor de existență și nici ca factor ce influențează dezvoltarea omului Atunci când condițiile naturale de mediu sunt favorabile - ființa umană se dezvoltă normal, fără dificultăți Când, însă, condițiile naturale de mediu sunt mai puțin favorabile, ele pot crea dificultăți în dezvoltarea omului Condițiile naturale de mediu pot influența, într-o anumită măsură, caracteristicile psihice și comportamentele omului, creând anumite diferențieri între cei ce trăiesc într-un mediu ecuatorial, temperat sau polar Ca de exemplu, un individ din mediul mediteraneean este relativ mai bonom, mai calm, mai apropiat, poate mai visător, spre deosebire de un alt individ din mediul nordic care poate să se manifeste reținut, mai rece, mai distant etc Aceste deosebiri de mediu natural sunt importante, dar nu sunt determinante (hotărâtoare) în dezvoltarea personalității în anumite limite, omul, pe baza progresului tehnic și al civilizației, poate interveni să modifice unele condiții nefavorabile de mediu natural în favoarea sa; astfel, în ceea ce privește condițiile de climă - când este prea cald, folosește ventilatorul, frigiderul etc , iar când este prea frig introduce pentru încălzire focul, caloriferul etc ; în cazuri de secetă, folosește irigațiile; în cazul lipsei unor elemente de vegetație și faună necesare vieții -intervine cu împăduriri, cu producere de plante și animale noi necesare etc Desigur, este dificil de luptai împotriva unor elemente negative catastrofale ale mediului natural, așa cum sunt calamitățile naturale - cutremurele, vulcanii, uraganele și inundațiile sau secetele )' în aceste situații omul, beneficiind de pro-S '?Vd hn' locuință, cowJiJ|j de v logos W ч 'ИГ - ' Л Л ’J Educabilitatea Factorii dezvoltării personalității „„ £££ i umane în condițiile dezvoltării statului de drept demo- к r de va,s“ - -*•«* ~ care nive- s u ; l i I Л r- -■ - r- ?’ ' V ’ ' •J f t ' У x* Л A •b ■ J i L’- ț V î к iS * Wndnu'cnKlc pedagog, — ——- - - „ cocității u supradotării", ar putea să тешріЩІПІ toUtturaiea c'onsecin^lor supJ S^^ub raport psihic Este bine ca acțiunile «trn ea par~ iilor de vârstă să se Iacă normal, în conformitate cu cerințele liecaru etape de desigur exceptând cazurile reale de precocitate, de supradotare, care trebuie tratate i eren-țiat de cazurile marii majorități a prsoanelor din aceeași etapă de vârsta h) Există puncte de vedere că % dintre particularitățile psihice își au baza de formare, îndeosebi cantitativă, în primii - ani de viață, % între - ani, iar % între - ani Desigur această periodizare și aceste procente pot fi discutabile, ele fiind în funcție de calitatea biologică și de calitatea influențelor socio-culturale și educați-anale Ceea cc este de reținut este faptul important că procesele psihice se dezvoltă în rnod obiectiv din cele mai fragede vârste, aceasta necesitând atenția ce trebuie să o acordăm dezvoltării psihice a copiilor de la vârstele mici abil de influențare socio-cul- * i ace- Н ИІИ !»' • ■ H прГчоііШІОГ precoce* я Ы Slipr М(Ьі й Pit )w ]or deoSebit, va crea “ , nm orc'itivitatii într-un domeniu sau altul, al mwr viitoare performanțe, ale creat i) Psihologia și pedagogia contemporană, apreciază că anumite procese psihice, îndeosebi cele care stau la baza dezvoltării capacităților cognitive (de cunoaștere, iniei îctuale), sc pot obiectiva fie sub formă de capacități executive, fie sub formă creative, 'datorită calității instrucției și a modului de predare-învățare Capacitățile intelec-tuaie executive sunt mai mult rezultatul învățării pe bază de înțelegere și memori-cărții etc ); ele se dezvoltă progresiv, insă, până la o anumită limită, formând oameni pregătiți pentru a fi mai mult buni exe-ІйіЛгіі ln ace “i C °nlext‘ ca₽ac,tătik cognitive creative sunt mai mult rezultatul în-£ ^’ ‘ш e₽C’tn r ’ -CU,' StîCC’ usi urfindu'se ° Altare intelectuală des-XJX â i"dTdr ■ eur“’ * cu Cele două ipostaze (, Xv de specificul predă-re să producă bunuri materiale, spirituale ș^smvS? Г РГе Й Ц* Са buni executanți, ca-ivi он! Il‘ lue lns» nevoie toarte mare și 'и tic specialiști pregătiți, creativi cannhli; ck * ~ ’"v’" 'IVVMK? юане P- rfomanja, noutate și oriM|na|U““ ^* “? PrQ resul ’« înalte în mod dinamic și armonios zând cât mai mult dezvoltar ' ,, ЁГІ yfc v ? ?! c J £ V i !* d u (W f) ; ’ • ✓ ' ’• ж L ' * '*• •' ’z ** d) La vârstele mici, datorită "crudității" organismului, a lipsei anticorpilor fața de anumiți agenți ”agresivi”, a necunoașterii mijloacelor de a ”Iupta” cu ei, copiii pot să se îmbolnăvească cu ușurință în acest context, adulții trebuie să prevină îmbolnăvirile copiilor, iar dacă au apărut bolile, acestea să fie imediat tratate în condiții științifice, cu ajutorul personalului medical e) In cadrul regimului de muncă și viață trebuie cerut copiilor să-și asigure o poziție verticală a corpului, pentru a înlătura deformarea sistemului osos, așa cum ar fi curbarea coloanei vertebrale f) O condiție esențială a reușitei în dezvoltarea fiziologică normală, fără traume Șl alte consecințe negative, constă în conștientizarea treptată a copiilor asupra partita nrewn- Г Г І , ^,се’ asuPra limitelor acestora, pentru ca ei înșiși să contribuie a prev -mrea consecințelor negative ale dezvoltării lor Totodată, trebuie să-i facă să înțeleagă că anumite salturi brusce trebuie^intXr Tată de ?U Î*’ nU SUnt suficiente Pentru a se considera adulți Ei ÎZS « »' și calhati- in c> eip„icn,a ?”p ™'x!X aceasta conștientizare în dezvoltare, ca dezvoltarea și aceasta în limite rezonabile (comportamentale) psihopedagogie ™ d pub rtate inclusiv) «•* » d z,„M ,i pmlcuWw,e psil ce I ) ale copiilor de și implicațiile lor VU evoluția ascendentă structu- Stadiile dezvoltării ontogenetice a personalității * i ncihice si acționate sunt determinate în mă Desigur, nivelul și calitatea particu a i ț P educația din familie, sută importantă de influența agenților socio - ț ы Un rol important îl au și viața și educația preșcolară, viața și e ucația ș media și alți factori educativi, influențele factorilor extrafamiltah și extrașcolar - nrocese]or cognitive, ale proce-JXL, volitive Si acționate (componamenlale), concomitent cu impltcafnle lor psi-hopedagogicc» Particularități ale proceselor cognitive la vârste mici a) Atenția (procesul psihic de orientare și concentrare a componentelor psihofizio-logice): trece treptat de la forma involuntară spre cea voluntară, de la cea puțin stabilă spre cea stabilă; aceasta necesită ca durata activităților să fie adaptată corespunzător, iar când atenția slăbește în cadrul perioadei de activitate este necesar să se intervină pentru menținerea sau restabilirea atenției, prin modalități corespunzătoare: anumite mișcări la cei mici, pauze mai dese, predarea activă, interesantă etc b) Memoria (procesul de stocare și reproducere a informațiilor etc ): dovedește mare plasticitate, receptivitate, datorită stocului redus de informații; la vârstele mici îndeosebi între - ani acționează relativ puternic memoria auditivă, în timp ce me- li oria vizuală este prezentă până la vârstă adultă; trece treptat de la memoria mecanică (pe de rost) la memoria logică (pe bază de înțelegere); sunt necesare eforturi pedagogice de explicitate și argumentare corespunzătoare pentru asigurarea accesibilității, a înțelegerii celor memorate c) Gândirea (capacitatea de reflectare indirecta, abstractizată și generalizată a notelor esențiale ale realității prin intermediul noțiunilor, judecăților și raționamentelor): are o pondere mare gândirea concretă (copiii gândesc și acționează prin concret, fără evidențierea elementelor abstracte - noțiuni, idei, principii etc ); este posi-bilă și necesară trecerea treptată de la gândirea concretă la gândirea abstractă, logică; pentru demersul corelării gândirii concrete cu gândirea abstractă este necesar să se îmbine m predare-învățare materialul didactic intuitiv cu mijloacele logico-matematice; aceasta necesită pregătirea copiilor pentru formarea, înțelegerea și operarea cu noțiunile, judecățile și raționamentele, astfel că la pubertate să fie tot mai prezentă gândirea logică d) Imaginația (capacitatea de creare a unor Imagini, idei, soluții etc noii- cnnîii "W imaginație vlc , funtaslică (Ireo|a)! d «£ aTpoSlUt'l d«tol°? тС ' ’^J f ' '•- ЙГ r f ♦ , 'A \ -> ' -’ co-practicc imediate, dar mai ales pentru I satisfacerea cerințelor științifi- "Fantasticul - spune Teilhard - i Прчірііг este vorba de un putu й «M » „ tucareăwri esențială de adevăr MtadVchain ( ei: "Mankind ЖО" "Omeni In anul Л de Fundamentele pedagogic» — - - — Educația contemporană trebuie să educe o dezvoltând disponibilitatea și cutezanța creativă maximă, геаГ, Desigur, este vorba de un toSsfc nu "doar ilustrativ, ci de unul dramaticei filosofic • spune Jungk și Gallung) e) Marca curiozitate (dorința și nevoia de a afla și a înțelege): datorita stocului rese caracterizează prin mare curiozitate de cunoaștere (intelectuala), pnn sete de a afla și a ști cât mai multe întrebările de genul: ce este aceasta ; de ce este așa , ar de ce este așa?; și mai cum? etc , sunt cerințe cognitive firești ale copiilor de vârste mic Este necesar să le satisfacem curiozitatea, să le răspundem la întrebări, ofenndu-le ex-plicațiile și argumentele după puterea lor de înțelegere Desigur, nu avem posibilitatea ca să le oferim explicații ca să le înțeleagă pe toate, în profunzime și extensiune Este necesar să evităm răspunsurile și explicațiile false Putem folosi anumite metafore, care-i satisfac la o anumită vârstă, dar trebuie să avem grijă să revenim cu răspunsurile și explicațiile, atunci când s-au produs noi calități ale dezvoltării intelectuale, pentru ale da răspunsurile științifico-realiste De exemplu, la întrebările cine l-a adus pe el sau pe fratele (sora) lui? La vârstele mici îi putem da răspunsul că l-a adus barza! La prepuber-tate și pubertate, însă, trebuie (și poate) să ajungă la înțelegerea relativ corectă a apariției iui ca ființă umană Dacă nu o facem s-ar putea să rămână cu impresia că i-am ințit sau că suntem nepricepuți! R f) Spirit de imitație (capacitatea de a reproduce întocmai anumite modele cognitive, comportamentale etc ): Ia vârstele mici se manifestă o puternică capacitate de imitație; imită actele celor mari (văzute, auzite etc ) fără discernământ, dorind, în fapt, să i e la înălțimea celor mari; dacă-i întrebăm de ce au procedat așa (mai ales în cazul unor comportamente necorespunzătoare), răspund invariabil: așa a făcut (a zis etc) mama, tata, bunica, bunicul, vecinul, medicul etc ; de aici necesitatea de a le oferi modele pozitive (bune, frumoase, corecte, civilizate), căci imitându-le vor deveni reflexe pozitive iă'e °ferim "m°dele" negative: în cazul în care’ voia X п?іѵі(іиа ій й lor> a comportamentului lor; nfodelele de orice feUasă sunt modelX” Ыог Эапі Т"' Г’ “"e™ Pent™ ‘°ată ѴІа»а‘a§a cum astfel ne pu^«« vârste mici putem să ne întîlnim g) Moți vele-motivația (mobilurl «u ti se tea de cunoaștere să fie la înălțimea celor mari; dacă-i întrebăm de ce au procedat așa (mai ales în mama, tata, bunica, bunicul, vecinul, medicul etc ; de aici necesitatea de a le oferi modele comportament, fenndu-ne să le oferim "modele" negative; în cazul Xîna a comportamentului lor; modelele d urme adanci in dezvoltarea și comportamentul copiilor ^Vastfel‘nVXm mnta o^um! Nu ! Г C& * П° n“ tepți le implică în comportamentul lor м r" Gg’ СЗГ йке І Ігеа & când nu te aș- » «i («,» u ne й “rpiaot de ГИunorIu'™resu»ltaîndeplini-trinseci p >• “ vftistele mici acționează mai mult motivele ex- > recompensele morale si inaterinLx pe merii evitând •• " llku Stadiile dezvoltării ontogenetice a personalității » x ivntîi tnvilîftrii) etc » dcoorcc© ilCCStvU dragostea și pasiunea pentru învățătură (mol nația mvatanu ti vor conferi valențe superioare evoluției lui psihice »Med «fer lv «mtHIo IMM * '“‘''"^'“’ГХсХ'ге fti contact sunt pozitivi, sau îi întristează, îi supără • dacă stimulii sunt ncoati t ЖХ «I su« sinceri Si cred In cei mei meri dec», ei Pe ecee^e m Suitorii, părinții etc , trebuie să nu-i tensioneze negativ, să nu-i dezamăgc- preo'upându-se să le creeze stări care să le ofere posibilitatea unor simțiri ș -* ) Deci, dezvoltarea educație socisl-umanistă în spiritul eticii demne о?exuală Științifică, cât și o a căsătoriei, întemeierii familiei creșterii * i ( sP‘ntul democrației, bază '• creștem șj educării corespunzătoare a copiilor ei, care un psiholog > să descopere si- л Stadiile dezvoltării ontogenetice a personalității ' Este ‘ social-utile P ‘ tea ’ a '“vățămantului universitar si prima vârstă Și a activității Stadiile dezvoltării ontogenetice a personalității T Particularități fiziologice ale tinereții fără suprasolicitări și excese de orice fel Este necesară conștientizarea pentru respectarea unor măsuri igienico-sanitare privind organismul în ansamblu, îmbrăcămintea, viața de acasă (cămin sau gazdă), relațiile se- xuale etc Și tinerii trebuie să se preocupe de a-și asigura un număr de - ore de somn, evitând transformarea nopții în zi, în condițiile în care activitatea de bază (învățătura sau acti i-tatea socială) se desfășoară ziua Și tinerii au nevoie de "odihnă activă”, în situațiile în care activitatea (de învățătură sau social-utilă) determină un grad mare de oboseală Astfel, scurtele plimbări în aer liber, șederea pe o bancă cu privirea îndreptată spre un spațiu verde, citirea unei cărți de destindere, vizionarea unui film, / - oră de somn după activitatea de bază etc sunt benefice și pentru tineri Este adevărat că la tinerețe nu se simt imediat consecințele suprasolicitărilor, exceselor Ele lasă, însă, urme care-și vor face efectul negativ mai târziu, afectând forțele fizice și psihice, înlăturarea efectelor negative devenind dificilă Suprasolicitările și excesele scurtează drumul spre bătrânețe, îndeosebi spre bătrânețea timpurie Particularități psihice și acționate ale tinereții / Ъ * v • • • "ț * Caracterizarea generală a tinereții Este o vârsta de "aur", frumoasă, plină de entuziasm, elan si exuberantă- e«t₽ л , , Particularitățile psihice și acționale ale tinereții г-’ЯР Н' у Î ‘й? гі ' - !«’•' Ч ■-• • țt ,С spccializându-se artistică - după caz; se stabilește un constructiv-realistă a gândirii; pi de autoinstrucție b) Procesele afective se și trăirile sufletești cu ▼ Fundamentele pedagogici — a) Procesele psihice cognitive: atenția un este puternic logică; imaginația - arc evicn c ; (profesionalizându-se), de- venind astfel! tchnică, economică, pedagog, (P lv u> echilibru funcțional între latura critica ștlatura r ocesele cognitive dezvoltate oferă valoroase posibil tați ie, de autocontrol și autoevaluare, de autoreglaj (feedback) ♦ Ы Procesele afective se caracterizează printr-o îmbinare armonioasă dintre simțirile ZHX- - -* НЙ-* Mi» * S»daL ’*“* \T„e se manifestă sentimente superioare ca: dragostea de profesie, dragostea de patrie etc timentul iubirii, fără a părăsi notele de romantism, capătă semnificații superioare ca baza a căsătoriei și întemeierii familiei c) Motivația și motivele sunt tot mai mult legate de mobiluri interioare superioare -dragostea de adevăr, spiritul de dreptate și certitudine, dorința de afirmare prin realizări și creație etc ; desigur, și tânărul apreciază și este stimulat de mobil urile exterioare - recompensele morale și materiale (financiare) De reținut adevărul că oricine este stimulat și de mobilurile exterioare, atît ca o necesitate a recunoașterii rezultatelor activității, dar și ca un factor al satisfacerii unor trebuințe fiziologice, materiale și spirituale d) Se consolidează profilul caracterial (atitudinile și convingerile) și se stabilește un echilibru între dorințe și aspirații Idealurile sunt bine conturate atât din punct de vedere al perfecționării personalității, cît și al devenirii profesionale și cetățenești Idealurile sunt realiste, bazându-se pe cunoașterea posibilităților personale, cât și a celor oferite de societate Pentru tineri nu devine motiv sau ideal, nici un model fără acoperire e) Dezvoltarea calitativă multidimensională a personalității tânărului determină o serie de trăsături, specifice vârstei, așa cum sunt: spiritul critic intransigent față de ceea ce este neinteligibil, în neconcordanță cu adevărul și eticul; acest spirit critic intransigent este determinat de capacități superioare de înțelegere și discernământ, de puritatea și lipsa de poluare socială și morală ale tinerilor, ceea ce-i determină să nu fie de acord cu ceea ce este neadevărat, incorect, poluat, etc ; spiritul de afirmare și dorința de a fi respectat și de a fi luat în seamă, se îmbină cu spiritul de independență, de inițiativă construchv-i-eălisță și de creație în acest context, tinerețea se manifestă prin: -capacități dc autoinstrucție, de autocontrol și autoevaluare, de autoreglaj (feedback)- - res-ponsabihtate personală; - relații democratice de exigență, cooperare, înțelegere, respect și ajutor reciproc; - capacitatea de autoconducere și altele li *:e!PTab„,Utaț ,or socla,c- în această perioadă activității și creației profesionale și măsură căsătoria alcătui Z •? ' dceasw penoadă se realizează în mare «w§leJucare" p,o’,nil“ “₽“■*• profesiei Bste vârsta pi oitice înd^ r ,ndeplimru unor funcții manageriale în cadrul vârsta propice fedeplmirii unor responsabilități sociale, politice, de stat etc Stadiile dezvoltării ontogenetice a personali tații r g) Daca marea majoritate a tinerilor este caracteiizatâ de particularități pozitive, cu părere de rău se constată că, datorită unor carențe socio-educaționale, e-xistă și tineri care manifestă trăsături și fapte negative ca; automulțuniirc, inacti-vism, lipsa de ideal, blazare etc , precum și bravarea, dorința de aventură, parazitism și chiar delincvență, dusă până la infracțiuni grave - furturi, violuri, agresiuni, crime etc Desigur, Cel mai bine este ca societatea să prevină asemenea cazuri negau\e In situația apariției unor asemenea tineri, cu comportamente negative, societatea are datoria mora a primordială de a interveni, cu mijloace adecvate, încercând sări aducă pe drumul cel bun, iar în cazurile extreme de nereușita educațională, să ia măsurile punitive în spiritul legilor pentru a feri societatea de consecințele faptelor lor negative h) Revenind la trăsăturile pozitive ale tinereții, trăsături ce caracterizează marea majoritate a tinerilor, putem concluziona asupra tinereții următoarele: evidențiază trecerea individului la forma definitorie pentru omul adult, aceea de subiect al activității social-utile, ceea ce-i conferă un rol și un statut superior în ansamblul activităților și relațiilor sociale, comparativ cu cele ale etapelor de vârstă anterioare; prin integrarea în activitatea social-utilă conform profesiei dobândite, tânărul se definește și se manifestă ca o personalitate plenară, ca un cetățean cu răspunderi și drepturi cetățenești depline în viața socială; antrenarea într-o măsură importantă a tinerilor cu o pregătire profesională elevată în activitățile de conducere profesionale, ca și în conducerea treburilor publice, alături de oamenii maturi și vârstnici, constituie o necesitate obiectivă a democrației, a eficienței și a progresului social contemporan Particularitățile individuale Particularitățile individuale, așa cum s-a mai arătat, sunt structuri și trăsături anato ofiziologice, psihosociale și acționale ce diferențiază persoanele din aceeași grupă de vîrstă sau din rupe de vârstă diferite Fiecare persoană are individuali tatea sa, ce-o deosebește de individualitatea altei persoane a) Sub raport fiziologic, fiecare persoană poate să aibă: o anumită stare de forță și rezistență fizică; anumite calități deosebite ale analizatorilor (auz, văz, miros, gost, pipăit etc ); anumite particularități deosebite ale activității creierului, care să determine un anumit tip de temperament etc ; o anumită stare și nuanță deosebite de sănătate, în unele cazuri o anumită stare și nuanță de morbiditate, de îmbolnăvire b) Sub raport psihic, fiecare persoană poate să aibă anumite caracteristici și nuanțe deosebite cognitive, afective, motivaționale, voluntare și caracteriale; anumite tipu ri și nuanțe de aptitudini, interese, idealuri etc c) Sub raport acționai (comportamental): o anumită stare și nuanțe diferite de mo-bjlnațe sau de echilibru fiziologic și psihosocial; o anumită stare comportamentală, astfel căputem întâlni copii activi, cuminți, disciplinați, respectuoși etc , dar și copii activi dar edisciphnah, nt iespectuoși, obraznici, unii degradlindu-șl comportamentul până la stare i dehnevență etc Aceste stări și nuanțe deosebite de natură fiziologică, psihică si I sau acțiunilor (influențe- t Fundamentele pedagogici ^mportamcnuM ale persoanelor se # educație, lor) diferite ale factorilorpersoanele unele de altele, nu Ie irolează, ci de evidențiază unitatea divers J * duce |a tratare abstractă Necunoașterea și neglijarea particulari ■( * persoanei, vitregind copiii dc con- și globală (numai după particula!ntă, i e de a mijloacelor și metodelor diții și dezvoltare corespunzătoare, în sc ‘ )цагеа în considerare a particu- educaționale la individualitatea resțK ti spec’^e ^esto pai jc individuale a persoanelor poate ența actului ^ueapo aL ^esigu o manifcstarea persOnalități i, putând duce la în- Sare la disprețuirea celor din jur, îndepărtarea individului de esența sa so-Ck Lui?Xă rezerve, în considerare particularitățile individuale și dezvoltându-le pe cele poz;tive până la nivel de performanță, este necesar ca în viața ș со bara și sociala, în același timp să dezvoltăm copiilor și tinerilor și calitățile lor de ființă socială: prietenia a truismul, colegialitatea, cooperarea, competiția loială, întrajutorarea și respectul reciproc, calități cerute de viața și activitatea social-utilă Tratarea individuală a fiecărei persoane necesită: cunoașterea multidimensională și profundă a fiecărui copil (elev), cu antrenarea tuturor factorilor educativi implicați, ca-re să se obiectiveze în descoperirea trăsăturilor individuale specifice, reale ale persoanei; găsirea și aplicarea adecvată a strategiilor educaționale - mijloace, metode și forme de instrucție și educație, precum și de cunoaștere a individualității; autocunoașterea de fiecare persoană a trăsăturilor și a posibilităților lui fizice, psihice și acționale specifice și reale și consemnarea particularităților individuale ale fiecărei persoane într-un "portret psihopedagogie" sau într-o fișă de caracterizare psihopedagogică Pentru cunoașterea particularităților individuale ale fiecărei persoane, în vederea luani lor în considerare în actul pedagogic și pentru întocmirea fișei de caracterizare psi-hopedagogice, cadrele didactice folosesc următorul sistem de metode de cunoaștere a elevilor: observația; convorbirea; chestionarul și testele decimologice, de inteligență, de interese, de opinie, de creativitate etc ; studiul produselor elevilor -teze, probe de control, lucrările practice etc ; studiul documentelor școlare - cataloagele, procesele verbale ale diriginților, comisiilor metodice, consiliilor profesorale etc' experimentul pedagogic; studiul de caz etc Aceste metode vor fi prezentate, pe larg, în capitolul "Cercetarea pedagogică" în acest context menționăm doar câteva condiții ale utilizării lor ІОГ S Vxbă Un caracler cît mai firesc’ natural; înregistrarea fidelă taâmplfcure; i U rXi, ,P, “î re“v —> » ori evitatdu-se cele £ “s! о i ? та“ “ activ’ creator și prospectiv privind formarea șj dezvoltarea personalității, proiectând integralitatea, complexita- , Se poale folosi termenul de componente(dimensiuni), în loc do laturi ir tdlăologique - în conformitate cu un anumit ideal(SCOp) Finalitatea, idealul și laturile educației * €:> tea și multilateralitatea dimensiunilor ei, în sensul formării personalității sub raport intelectual, socio-moral, profesional, estetic, fizic etc Fără ideal, în general, fără ideJ educativ, în special, nici individul, nici societatea n-ar fi progresat Lipsa de ideal ar fi îjsen -nat (și ar însemna și azi) stagnare, plafonare, rezultate minime, atât în dezvoltarea individului, cît și a societății Idealul, în general, idealul educativ, în special, au dat și vor da omului optimism, dinamism, încredere în forțele sale, în învingerea greutăților și îb ajungerea la o finalitate de performanță, de succes La tânăra generație, idealul variază în raport cu vârsta, calitatea vieții, a relațiilor sociale și a educației La început, pentru tânăra generație, modelele altora (ale părinților, profesorilor, anumitor personalități etc ) le condiționează idealul vieții Treptat, alături de modelul celorlalți, tânăra generație își poate, în funcție tot de condițiile vieții și ale educației, să-și integreze elemente ale propriului ideal Sunt de luat în seamă câteva aprecieri privind idealul «Omul întreg își călăuzește viața prin reprezentări anticipate, prin ceea ce numim "cauze finale" sau, mai comun, "idealuri”» (G Călinescu) "E înălțător să îți alegi un țel ș-apoi, trecând prin foc, s-ajungi la el" (H Ibscn) Cine nu s-a legat în tinerețe, cu legături trainice, de vreo operă mare și minunată, sau ce puțin de o muncă simplă, dar folositoare și cinstită, acela poate să-și considere tine- rețea pierdută fără urme" (D I Pisarev) "Unii trăiesc fără nici un ideal, fără nici o țin- tă, r ec prin lume ca niște fire de paie pe un râu Nu merg cu el, ci curentul îi duce” (L A Sen jca) "Idealul este în sine o realitate în devenire" (N Titulescu) Există idealuri specifice și altor domenii socioumane și anume: ideal de viață, ideal profesio nai, ideal moral(etic), ideal estetic etc care proiectează finalitățile acțiunilor specifice d niilor respective •III :e- Evoluția conceptului de ideal educativ Conceptul de ideal educativ, asemănător altor concepte pedagogice, așa cum es e cel de educabilitate, a constituit o problemă importantă, chiar fundamentală a gândirii și practicii pedagogice de-a lungul secolelor El a contribuit la dinamizarea teoriei și practicii educației, proiectând un anumit model de personalitate umană ce trebuie să- obpnl educația, răspunzând la întrebarea: care să fie calitățile personalității umane, ca finalitate a educației Desigur, în proiectarea modelului de personalitate umană un rol important bau avut nivelul și tendințele de dezvoltare ale societății sub raport material și spiritual, concepția despre oin și lume la un anumit moment istoric dat Pentru exemplificare, menționăm următoarele; a) îi antichitate, idealul educativ era conceput conform condițiilor și concepțiilor epocii din civ-ree părți și localități ale lumii în localitatea Sparta din Grecia Antică, idealul d- educa ie urmărea, îndeosebi, dezvoltarea fizică și militară a cetățenilor liberi, ideal izvorât din ne ’n Atena, ideaiul educativ urmărea o dezvoltare relativ armonioasă a personalității i e •«а- ln d”"“ ‘are b/acă șt mtlitară, se urmărea și o dezvoltare a personalității pe plan estetic și moraL In ipi, și muzica Deși, Ierarhia și clasificarea obiectivelor educative Taxonomia pedagogică (educațională) Conceptele de obiective și taxonomie pedagogică Idealul (scopul) educativ este în esență unic și unitar El se realizează însă nu dinir-o dată, ci în mod treptat, pe etape (stadial) și corespunzător unor sarcini variate Idealul educativ șe transpune în operă, se realizează prin intermediul unor obiective educaționale Obiectivele educaționale sunt proiectări anticipate, relativ restrânse ca extindere ale idealului educativ, sub formă de elemente sau sarcini educaționale, care, prin reuniunea și integrarea lor într-un ansamblu unitar, definesc sau conduc la realizarea idealului educativ Rezolvarea problemelor privind stabilirea (evidențierea), ierarhizarea și clasificarea obiectivelor este îndeplinită de o știință pedagogică specifică denumită "taxonomia educațională" (pedagogică) Din grecește; taxis (taxon) - măsură, ordine, stabilite, ierarhizare, clasificare si nomos - lege, știință Taxonomia este utilizată în domenii diverse (unde este nevoie de clase ordine, specii - în științele naturale, în geografie etc ) w Fundamentele pedagogiei — în conținutului ,І , „,legi,lot instruaiv didactic » educ“!“n:" ■ «* ™p»i - obiective coenitlvețdecunoustorcs iiiiu'l"' ' (comF°oentelor) educației: * Priceperi depu» ІВ*ь ИВВММѴ^м«маВМВІШѴ^МВВи * practică, denumire folosită îndeosebi pentru desemna- ca- profesionale; profesie sau pr lificare, prin i; cialiștilor; meserie - (lat mesercare - nXg ‘^nwserie obținute prin calificare, adesea manua-S Х^аТшипсГ^ H P™ caliVvățÎ^râp'liX^t care va dezvolta creativitatea și o măiestrie mai mare, inteligență de învățare și aplicare, eres când rolul teoreticienilor, inventatorilor și managerilor Ca urmare a calificați, in gener , clusiv a muncitorilor, în condițiile modernizării și tehnologizării, a pătrunderii piogresu ui tehnic, între profesie și meserie, limbajul actual nu mai face deosebiri evidente; adesea un medic un inginer, profesor etc spune în meseria sau profesia mea; apreciem ca va avea câștig de cauză conceptul de profesie (profesiune), de profesionist Pentru perfecționarea de specialitate s-a instalat deja conceptul de perfecționarea pregătirii profesionale Obiectivele educației profesionale a) Un obiectiv cognitiv Dobândirea de cunoștințe profesionale de specialitate (cultură tehnică generală și cultură tehnică de specialitate) pornită de la o educație politehnică și care să asigure o pregătire de specialitate de profil larg, evitându-se pregătirea de specialitate îngustă, pentru a oferi profesionistului posibilități de adaptare la schimbări și mutații în știință și tehnică, în producție și profesiuni Așa cum am arătat, pregătirea profesională teoretică trebuie însoțită și de o pregătire intelectuală corespunzătoare nivelului de calificare b) Un obiectiv psihomotoriu-practic Formarea unor abilități (deprinderi) practice de specialitate de profil larg, în sistem de policalificare, care să asigure exercitarea unei profesii cu randament, dar și posibilitatea de adaptare la schimbările (mutațiile) produse în știință^ și tehnică, în producție și profesii de economia liberă de piață, specializarea realizându-se (adâncindu-se) după absolvirea școlii sau facultății, în producție, management etc - după caz, corespunzător calificării profesionale - muncitori, tehnicieni, specialiști Desigur, acest obiectiv formați v-psihomotoriu (practic) trebuie să fie asigurat de laboratoare și ateliere didactice corespunzătoare cerințelor contemporane, ca și de o practică de specialitate în unitățile de prolil-productive, de cercetare, proiectare etc Si gândirXhnVÎ d€ V; ture“ cal’aclt“Vlor și aptitudinilor profesionale - imaginația menuet £ti’im i i’ eC°nOm,Că etC‘ ’ duPă caz’ cunoscându-se ceea ce am mai donimu S’ aPrec,erea deoseb^ Ie vor avea inventatorii, creatorii în к й ™ ,,r,fctata core *- v« desfășura, conștientizflndu-i ideea, deja subliniată, că МВНИВПМи Finalitatea, idealul și laturile educației ' omul este creatorul muncii și nu instrumentul ei, muncă pc care s-o facă din (cu) place re și nu din constrângere, aceasta ca o condiție importantă a succesului său profesional, a îndeplinirii năzuințelor sale personale, dar și ale societății în care trăiește Nu poți obține rezultate valoroase, în mod constant, fără dragoste de profesie Dragostea de profesie este agentul psihomoral care ne dinamizează în direcții valoroase e) Educarea spiritului de deontologie (etică) profesională* Aceasta presupune o apreciere corectă a muncii tale și a celorlalți, un spirit de luptă împotriva neajunsurilor, a rutinii, a plafonării, un spirit de cooperare și întrajutorare, admițând competiția și evaluarea corectă a rezultatelor ei, evitând însușirea a ceea ce nu-ți aparține, a ceea ce vltre-gește pe ceilalți, societatea în ansamblul ei Să câștigi mult, dar prin muncă și pe căi cinstite Să lupți pentru înlăturarea infracțiunii profesionale, furturilor din avutul individual și public f) Educația economico-profesională, mai ales pentru profesiunile practice, dar nu numai pentru ele, pentru a obține mult și bun, cu cheltuieli cât mai puține, condiție a progresului material și spiritual g) Educație managerială - formarea capacității de a conduce colective, ateliere, întreprinderi etc , capacitate de a lucra cu oamenii și de a rezolva problemele în mod democratic, etic, economic și eficient Educația moral-civică și pentru democrație' % , Conceptele de morală, etică și educație morală a Morala Morala se studiază la științele socio-filosofice De aceea, se va prezenta doar conceptul de morală Morala este o formă a conștiinței sociale, care reflectă ansamblul concepțiilor, ideilor și principiilor (normelor) care călăuzesc și reglementează comportarea (conduita) oamenilor în relațiile personale, în familie, la locul de muncă și în societate, în general Lat mos-moris, moralis - moravuri, obiceiuri de comportare (conduită), morală Gr Ethikos ■ sau Ethos - morav, etic, moral, comportare, caracter Etica este știința care studiază legile moralei Ea operează cu o serie de concepte (categorii) care polarizează în jurul a două principale: bine: corectitudine, dreptate, adevăr, egalitate fraternitate, cinste, datorie, respect, stimă, echitate, întrajutorare, altruism etc , care exprimă gene- ' Studiul educației morale este completat de capitolele: B (Principiile educației morale), B (Metodele de educa{ie morală) și (Conținutul educației morale) democrația instaurată în Л V Fundamentele pedagogiei — — “ rău * incorectitudine, nedrepta-AM (A* al» «-Г"*» O MM» * ” «"> """ te, minciună (neadevăt), incgai a e, , onduilej) nedemne, necivilizate mă generalizări negative comportă (con J ) ( j сЦ statu) de drcpl și cu Morala și etica din țara noastră au (trebuie ăia bă) , % {n acest corltcxt, tcorii- dcmocrația instaurată în Romanța după c je gă rel eclc concepția și cerințele do—* - privesc drepturile universale ale omului, ale in- - ■«»'“ ** ^ " - -«= “lfc- atunci act imoral etc Astăzi sunt însă considerate ca imorale Sr, aprecierea comportamentului individului în cazul când intră sub incidența unuia dintre conceptele de mai sus se face diferențiat b Educația morală Educația morală este o latură a educației care are ca ideal formarea profilului moral al personalității și al comportamentului socio-moral al omului în condițiile societății contemporane, ale societății democratice, cresc rolurile relațiilor sociale și al responsabilității individului față de el însuși, față de cei din jur și față de societate, apărând noi probleme de etică și de comportament (de conduită) ale individului și membrilor societății în acest context constă și importanța educației morale, ca și a educației pentru democrație în unitățile de învățământ și în afara acestora S Obiectivele educației moral-civice și pentru democrație Formarea conștiinței și gândirii morale, în spirit democratic Se realizează prin obiectivele moral-civice, care presupum a) dobândirea de cunoștințe morale (instruire morală), care necesită însușirea conți-™ “ "™ ’■ a principiilor, inclusiv conceptele și principiile de democrație, de a* * PcMX”=i,t TZțl ‘ ct'pX SîK normele morale (cunoș”n!Xmonle wX?tC J" ™ ® acensta Canină că noțiunile și demne, care să polari^ «« ,S® “™e în trăiri afective înalte, morale, aceasta fiind o îmbinare di Ure răi е‘ГпЬ ?':и U'Se Convin cri §* sentimente uiutru (rănea afect vă § raționament (înțelegere) Finalitatea, idealul și laturile educației ▼ Omul din societatea democratică nu trebuie să fie o ființă rigidă, de piatră; el trebuie să înțeleagă și să vibreze (trăiască) în același timp afectiv normele moral-civice sub formă de convingeri și sentimente patriotice, umaniste, de muncă, de competiție loială, de cooperare, de respect, întrajutorare și altele , Formarea conduitei și trăsăturile de voință și caracter Presupune: a) formarea deprinderilor și obișnuințelor morale; aceasta înseamnă transpunerea, zi de zi, oră de oră, a normelor și cunoștințelor morale, în fapte (acțiuni) morale, în deprinderi și obișnuințe morale; degeaba un tânăr știe ce este cinstea, poate să o definească, dar nu ajunge să o transforme în faptă morală; există mulți indivizi care cunosc normele morale, dar nu le respectă, și astfel, în exemplul dat, ajung să fure din drepturile altora, efectuând fapte imorale și devenind infractori, ceea ce face să intre sub incidența legilor juridice b) Formarea trăsăturilor de voință: aceasta înseamnă a forma calități și capacități de orientare, rezolvare și înfăptuire a unei acțiuni constructive, la baza cărora să stea motivațiile și actele de deliberare rațională și demnă, dovedind astfel calități de voință: ”Ai izbutit, continuă; n-ai izbutit continuă”, spunea marele explorator norvegian F Nansen; calitățile de a delibera și discerne rațional și demn, de a persevera, de a dobândi hotărâre și calitățile de decizie, de a nu dezarma etc sunt calități de voință ce pot și trebuie educate c) Formarea trăsăturilor de daracter (gr Character - semn, pecete, tip, trăsătură, particularitate, felul de a fi) Caracterul este ansamblul trăsăturilor psihocomporta-mentale esențiale și stabile ale personalității umane, prin care se manifestă ca o unitate bine conturată în relațiile și situațiile sociale, exprimate prin atitudini, convingeri, idealuri și calități morale înalte, valoroase și demne; printre calitățile (trăsăturile) omului de caracter ce pot fi educate, menționăm: cinste, sinceritate, modestie, curaj, spirit de independență și inițiativă constructivă, atitudine și manifestare demnă față de realitate, față de sine, față de cei din jur și față de societate (patriotism, umanism etc ), principialitate, dreptate, prietenie adevărată, comportament demn, civilizat în orice ocazie etc d) Formarea și dezvoltarea capacității de autoeducație moral-civică, bazată pe înțelegerea caracterului complex al vieții sociale, al rolului normelor sociale și al libertății de acțiune, în concordanță cu cerințele democrației și a drepturilor omului Educația juridică Importanța educației juridice Noua societate democratică și statul de drept au nevoie de legi noi oe măsură în aceste condiții noi, educația juridică este o necesitate Aceasta pentru a putea gândi și ac- * Fundamentele pedagogici • vi/r tarii Societatea democratică fi «Hui de drept nu compatibile cu statul de drept, cu , fi necunOa,terea legilor, mai ЛХК й» ~ - * depsele) prevăzute de ele în cazul încălcării lor * , Obiectivele educației juridice a) Formarea conștiinței și gândirii juridice, ceea ce necesită cunoașterea legii fundamentale - Constituția și a celorlalte legi specifice societății democratice și statului de b) Formarea de convingeri, sentimente și atitudini juridice, corespunzătoare conști inței și gândirii juridice c) Formarea de priceperi, deprinderi și obișnuințe juridice, a unei conduite juridice care să asigure respectarea legilor societății democratice și statului de drept Educația religioasă Locul educației religioase f •• , • în condițiile respectării "Declarației universale a drepturilor omului" - care prevede dreptul fiecărui cetățean la o credință, la o anumită religie și a Constituției României -care garantează libertatea conștiinței, gândirii și credințelor religioase, Legea învățământului asigură loc educației religioase ca o componentă a educației generale a elevilor In acest context, părinții și tutorii au dreptul și răspunderea educației religioase a copiilor minori, potrivit propriilor convingeri, iar învățământul preuniversitar are dreptul și răspunderea integrării educației religioase, în ansamblul educației generale, prin predarea religiei în școală, ca obiect de învățământ , Obiectivele educației religioase Religia (lat rellglo-onls) este o formă a conștiinței sociale care prin teorii și practici mS^vXTră tredin‘a Du,nnezeu (bit domine-dcus) sau alte forțe (divinități) si-Piecare relLieVrn І'е C“’* ЫШ’СЙ ’n tUu|ii similare’ Polrivit fiecărui cult Se SScePT? ? PraCtlCă ° anUTOi,fi etică’ P™ intermediul anumitor norme ( ă nu ш sa n"ucizi Finalitatea, idealul șl laturile educației ▼ Obiectivele principale nlc educației rcllgkwe sunt: a) Formarea conștiinței religioase specifice fiecărui cult, care, dc exemplu, în cadrul religiei creștine necesită cunoașterea Biblici, al Vechiului și Noului Testament etc b) Formarea convingerilor, sentimentelor și atitudinilor religioase, în concordanța eu conștiința religioasă a fiecărui cult c) Foi marca priceperilor, deprinderilor șl obișnuințelor, a practicilor relig’oase, corespunzătoare cerințelor fiecărui cult Educația religioasă este necesar să se realizeze în relație cu celelalte laturi ale educației, cu idealurile societății democratice și statului de drept, asigurând manifestarea spiritului de toleranță, înțelegere și respect reciproc între cetățenii de credințe și religii diferite, inlăturându-se orice formă de fanatism, intoleranță și practicile de cult inumane Educația estetică Conceptele de estetică și educația estetică Design-ul Conceptul de estetică își are originea în limba greacă: "aisthesis, aisthetikos" - ceea ce se r feiă la sensibil, plăcut, frumos O dată cu apariția esteticii, în secolul al ХѴШ-lea, filosoful german Baumgarten a folosit termenul de "ăstheta", cu aceleași semnificații cu termenul grecesc ' Jsthetikos" Aspectele (faptele) estetice, frumoase, plăcute, sensibile, sublime etc ss găsesc în artă, îndeosebi, dar și în viața socială și în natură Estetica este știința despre frumos, ea studiind legile și categoriile frumosului Arta, ca o componentă esențială a esteticii, exprimă realitatea sub formă de imagini artistice (estetice), fiind o exprimare concret-senzorială tipică a creației estetice, care-și are nuanțe și limbaje specifice fiecărei ramuri ale ei - pictură, gravură, sculptură, muzică, literatură, film, teatru, desen, dans etc Design*ul și estetica Industrială exprimă îmbinarea utilului, performanțelor și funcționalității, cu plăcutul, sensibilul, frumosul în crearea și comercializarea produselor materiale Design-ul reprezintă, astăzi, o condiție esențială a competitivității și desfacerii produselor materiale în toate domeniile vieții economice Istoria civilizației și estetica ne-au evidențiat adevărul că omul, din cele mai vechi timpuri, a fost sensibil la frumos, a iubit și prețuit frumosul, preocupându-se de promovarea și crearea Juj Desenele și încrustările dc animale, de scene de vânătoare sau luptă etc din peșteri, ornamentele arhitecturale de pe diversele construcții, arta populară și, mai ales, crearea marilor opere literare, de pictură și sculptură, de muzică, teatru și film etc sunt o dovadă a legăturii nemijlocite dintre om și valorile estetice în zilele noastre, când nevoia omului pentru frumos crește considerabil odată cu sporirea creațiilor estetice, apare cu necesară modelarea lui prin intermediul frumosului ▼ Fundamentele pedagogiei — nu «unt un dar înnăscut Omul se naște cu un po- Calitățile estetice ale personalității nu fi,jniOeică de exemplu cu un văz și tențial atitudinal estetic numai dc natui; ana omo ’ Calitățile estetice ale J tarte fin ținqe în —« » Educați» estetic# este o componentă ‘=duca*“' " n „Mediul va- ro, орееИМ a personalității prin formal e аII■ dl" artă, îndeo-lorilor estetice, ale frumosului din toate slerele in care se mânu съ “b^ieS^"=s"Xonenta de bază a educației estetice care urmărește formarea calităților estetice ale personalității prin intermed ul arte care se manifestă - din artă, îndeo Categoriile esteticii și educației estetice Abordarea fundamentală și eficientă a obiectivelor, conținătorilor, mijloacelor și ce rințelor educației estetice necesită cunoașterea categoriilor estetice și ale educației es tetice Categoriile esteticii Sunt concepte abstracte și esențiale care cuprind atât elemente estetice cognitive, exprimate prin imagini artistice tipice, cum sunt frumosul, sublimul, eoicul, maiestosul, comicul, tragicul, grotescul și urâtul, cât și elemente estetice afective - cum sunt convingerile și sentimentele estetice V * î V V Л I • S Categoriile educației estetice Sunt concepte care fundamentează și orientează obiectivele și conținutul întregului proces de modelare estetică a omului, cele mai importante fiind: a) idealul estetic; b) simțul estetic; c) gustul estetic și e) spiritul de creație estetică a) Idealul estetic este categoria care exprimă modelul (prototipul) estetic sore care năzuiește, aspiră să-l cultive , să-l Hnaltae un artist, un Individ si o XnnT ““ “Т'Г Con“rda* “ culwra Si spirilualltata generală și specifică unei epoci' “г, as** ** «zs estelic, in corelație cu celelalte idealuri, este un'criteriu de"judecat'”"i'anL^ ™’ '‘'T'”' lor eswtice Idealul estetic fnmr,r,r>mmfx • ue judecată șt aptectere a valort- rește să formeze pe "homo aestheticos"? * ,dealului educației integrale, urmă-percepe și trăi frumosul ca o mimdine^i calitatea Și capacitatea omului de a atitudine șt modahtate de comportament estetice, determi- Finalitatea, idealul și laturile educației ▼ nate de “forțele” senzoriale - văzul cu finețea lui privind culorile, formele etc , auzul cu finețea lui privind sunetele, tonalitățile, elementele melodioase etc , pipăitul cu finețea lui privind formele, materialele etc ; în acest context se vorbește de bunul-simț ca o calitate de a percepe și trăi numai ceea ce este frumos c) Gustul estetic este categoria care exprimă calitatea și capacitatea omului de a iubi și aprecia frumosul sub raport cognitiv, afectiv și comportamental, fapt ce determină satisfacția în fața frumosului și insatisfacția în fața uratului Gustul estetic se află sub influența socialului, al educației, culturii și esteticii epocii, fiind valabilă zicala: ”Ce-i frumos place la toți”, cât și sub influența individualului, al aptitudinilor și talentului fiecărei persoane, care-și pune o amprentă estetică asupra aprecierii și dragostei față de frumos, față dc modul de exprimare al frumosului, fiind valabilă zicala: ”Nu-i frumos ce e frumos, e frumos ce-mi place mie”, precum și proverbul latin: "De gustibus et colori-bus non disputandum" (în traducere liberă: în materie de gust nu există reguli, fixare om își are criteriile și măsura proprie de apreciere) Și această categorie își are o formu-I ;e proprie: ”bunul-gust”, care exprimă calitatea omului de a iubi și aprecia ceea cc înseamnă cu adevărat creație și valoare estetică d) Spiritul de creație estetică este categoria care exprimă capacitatea și abilitatea de a imagina și crea frumosul Educația, în general, și educația estetică, în special, trebuie să treacă accentul de pe ipostaza reproductivă a învățământului, pe ipostaza cultivării potențialului creator al personalității O asemenea educație va dezvolta calitățile creative ale tineretului studios atât în planul creației tehnico-științifice, cât și în cel al creației estetice, literar-artistice, a design-ului etc In școala românească de toate gradele există numeroși tineri cu un valoros potențial creativ El trebuie depistat și dinamizat în vederea dezvoltării atitudinilor și talentului, atât în planul oreației tehnico-științifice și a altor domenii, cât și în cel al creației estetice Obiectivele educației estetice Interiorizarea categoriilor estetice și ale educației estetice în procesul modelării estetice a personalității și îndeplinirea idealului estetic implică realizarea unor sarcini, a unor aspirații, cu alte cuvinte a unui sistem de obiective estetice, printre care evidențiem: a) însușirea valorilor estetice și educarea capacităților de a percepe, înțelege si judeca (aprecia) frumosul, deosebindu- de opusul său - urâtul - ca obiectiv coeni-tiv-formativ; b) educarea convingerilor și sentimentelor estetice, a simțului, gustului și dra«os tei față de frumos, manifestând spirit de prevenire și respingere a urâtului - ca o blectiv formativ - afectiv - aptitudinal; c) educarea capacităților și deprinderilor de a păstra și promova valorile estetice spinii ,i { a valorilor estetice, a frumosului - ca obiectiv fonnativ-praxiologic ▼ Fundamentele pedagogiei vedere ““““ pot fi îndeplinite în interacțiune cu obiectivele сею Б Conținutul educației estetice jsxsksssîsss~Șț“ sunt: literatura, desenul, muzica, istoria, tehnologia etc precum și a unor activități -didactice de specialitate sau cu caracter estetic Conținutul educației estetice cuprinde următoarele: a) valorile estetice din operele literar-artistice, de critică literar-artistică; b) limbajele și modalitățile de expunere a artelor, literaturii, arhitecturii și a altor domenii care operează cu valori estetice; c) sistemul de informații estetice privind genurile și stilurile operelor estetice și autorilor de creație estetică; d) convingerile și sentimentele estetice, simțul și gustul estetic incluse în operele artistice, în istoria artei și critica estetică; e) priceperile și deprinderile de promovare și creație estetică; f) valorile estetice, convingerile și sentimentele estetice, priceperile și deprinderile incluse în activitățile extradidactice - cercuri literar-artistice, muzeele și expozițiile de creație artistică, serbările literar-artistice, drumețiile, vizitele și excursiile la monumentele istorice, cultural-artistice și în natură, mass media etc; g) valorile estetice cuprinse în cadrul design-ului industrial, comercial etc II Sursele și mijloacele educației estetice carfXSăm: Міе’ Р™ Varîate surse §i mijloace’ Prin a) frumosul din procesul de învățământ cuprins în conținutul disciplinelor dP învă de atelier, proiectele etc, acuvuăți didactice cum ar fi: lucrările раХіо"; «с ' dl” nat“ră! frUm SU intefirat m«nților, pădurilor, apelor, recoltelor c) frumosul din mediul social: frumosul integrat îmbrăcămintei și încălțămintei, frumosul din modă, frumosul din relațiile intermnane și în comportarea civilizată, frumosul stradal și din arhitectură, frumosul din mijloacele de transport, frumosul locuinței etc d) frumosul din arte: pictură, gravură, sculptură, muzică, dans, literatură,^ teatru, film, din expoziții etc , aceasta având ponderea cea mai mare în educația estetica e) frumosul din activitățile extradidactice, cum sunt: cercurile de creație literar-ar tistică și tehnico-științifică, serbările literar-artistice, serile de dans, serbările câmpe nești expozițiile de creație ale tineretului studios etc f) frumosul din activitatea profesională din producția materială, din comerț etc , prezent prin ceea ce denumim design, care îmbină utilul cu plăcutul, cu frumosul, precum și frumosul din activitatea estetică extraprofesională, a ceea ce poartă denumirea de "hobby" (activitatea extraprofesională în diverse domenii ale artei sub formă de creație estetică, făcută ca distracție pentru folosirea utilă și frumoasă a timpului liber) Condițiile educației estetice O educație estetică valoroasă și eficientă necesită îndeplinirea unor cerințe (exigențe), printre care precizăm următoarele: folosirea în educația estetică a celor mai valoroase creații estetice din cele mai variate surse de frumos, care au fost omologate estetic și trecute în patrimoniul estetic; prezentarea în cadrul educației estetice a creațiilor estetice în strânsă legătură cu mijloacele și modalitatea de exprimare estetică - sunet, culoare, formă, stil, materiale etc , pentru asigurarea înțelegerii semnificațiilor și valorilor creației estetice, a frumosului; realizarea educației estetice pe cât posibil prin contactul nemijlocit cu creația estetică, cu valorile estetice, cu frumosul pentru a se forma înțelegerea și trăirea estetică, simțul și gustul pentru frumos; crearea condițiilor și asigurarea mijloacelor materiale și didactice pentru promovarea frumosului și dinamizarea spiritului de creație estetică; în limita posibilităților materiale și financiare este binevenită modernizarea mijloacelor de creație estetică, așa cum este creația estetică asistată de calculator; dinamizarea responsabilității, a spiritului critic și de inițiativă creatoare la realizarea design-ului, cu privire la ținuta vestimentară, la modă și comportare, ca și la activitatea social-utilă, pentru ca ele să beneficieze de valorile estetice, de bunul-simț și bunul-gust; realizarea unei educații estetice de masă, care să formeze calitățile fiecărui membru al colectivității umane în spiritul idealului estetic, al valorilor estetice generale, precum și a celor specifice epocii în care trăim- e-ducația estetică trebuie să evite produsele artistice inestetice, de prost enst ceea ce ‘’WtscMI" (chieiul); concomitent cu educația estetică să se deztvolI au! meducația estetică Educația estetică face omul mai uman, mai drept, mai bun, mai frumos In condițiile progresului șliințifico-tehnic, al tehnologizării și retehnoloaizării rehtiv X&tZXXT —“ ™ ® Educa/іа fizică Conceptul și Importanța educației fizice (цг physis - natură, oiganism, corp) Educația fizică este o componentă importantă a formării care urmărește să asigure dezvoltarea armonioasa și sanatoasa a orgamsmu Maxima latină (Juvenal) "mens sana in corpore sano" (minte sănătoasă în corp sănătos, exnrimă pe deplin importanța educației fizice Numeroși oameni luminați ai timpului, din antichitate și până în zilele noastre, au susținut importanța educației fizice și sportului în școală și în viața omului - Fr Rabelais, M Montaigne, A Comenius-Komensky, J, Locke, J J Rousseau, I Creangă, M Eminescu etc în conformitate cu condițiile social-istorice, educației fizice i s-a dat o mai mare sau mai mică importanță în antichitate și în evul mediu, educația fizică a avut un loc important în dez rea personalității umane în perioada modernă, deși s-a menținut locul educației fizice, mai ales a sportului profesionist, educația fizică a fost considerată în școală mai mult o dexteritate în etapa contemporană, se încearcă să se acorde educației fizice un loc corespunzător în școală Desigur, importanța ei va depinde de modul cum se reflectă în planurile de învățământ, de atenția care i se va acorda de factorii de decizie Dacă dorim să formăm oameni sănătoși, rezistenți, cu capacitate de muncă eficientă și creativă, cu o viață îndelungată, a-tunci educației fizice și sportului trebuie să li se asigure un loc asemănător cu a celorlalte discipline și activități instructiv-educative, care își aduc contribuția la formarea personalității Э Obiectivele educației fizice ) Cunoașterea datelor, semnificațiilor și importanței diverselor activități și forme de educație fizica și sport - orele de educație fizică, gimnastică, ca și a altor genuri de activități sportive - fotbalul, handbalul, tenisul, baschetul, oină, atletismul etc , în strânsă legătură cu cunoașterea unor date de anatomie, fiziologie, de medicină și igienă sportiva etc ) Dezvoltarea armonioasă și sănătoasă a organismului, formarea unor calități fizice - forța, rezistență, capacitate de efort, finețe și suplețe în mișcări etc prin for marea unor deprinderi de practicare a unor forme sau genuri (activități) de₽educ itie fizică șj sport necesare vieții și activității fiecărui om ' ) Dezvoltarea aptitudinilor fizice necesare realizării educației fi-я, • i • de performanță, pentru tinerii care au calități si au „ ? T T рогП,ІШ nevoie de profesioniști de • aptitudini hzice deosebite Avem fiind selecția și posibilitățile fizice^? t' V\uidevărat în Europa și în lume - baza pentru succes Este nevoie de o selecție "i ч * ‘J,u,nnr® neprecupețind nimic aici performanțe, bucurii, succese ' V“ °iUe apoi de ^arte multă muncă De de performanță, pentru tinerii Finalitatea, idealul și laturile educației v ) Sporirea» menținerea sau refacerea calităților fizice și a sănătății după caz, prin gimnastica dc producție, gimnastica medicală sau prin forme adecvate de odihn i activă și dc petrecere corespunzătoare a timpului liber ) Dezvoltarea unor calități morale demne, cerute de practicarea educației fizice și sportului dc calitate - civilizat, de fair-play - ca spiritul de echipă și competiție loială, de ctbit susținut, de curaj și dăruire, de disciplină și stăpânire de sine, de spirit patriotic etc Conținutul (formele) educației fizice Sunt: orele dc educație fizică din orar; exercițiile fizice; jocurile și competițiile sportive diverse - fotbal, tenis, handbal, baschet etc ; educația fizică profesională și medicală; folosirea rațională a factorilor naturali - aerul, apa și soarele etc â Ч Ѣ I • > # J ! f > T ț ( • Cerințe ale educației fizice și sportului Sunt: antrenarea elevilor la un număr rațional de activități de educație fizică; evitarea activităților periculoase; măsuri de protecție; asigurarea condițiilor de timp, materiale și didactice; înțelegerea de către factorii de decizie și de către tineret a importanței practicării educației fizice și sportului; îmbinarea rațională a educației fizice și sportului cu învățătura și respectiv cu munca, evitând neglijarea învățăturii - pentru tineretul studios; luarea în considerare a posibilităților și preferințelor reale ale tinerilor și îmbinarea rațională a efortului fizic cu odihna, evitân-du-se suprasolicitările, îmbolnăvirile Desigur, pentru sportul profesionist există cerințe și reguli speciale, care sunt stabilite de reglementări speciale, care țin seama și de exigențele economiei libere de piață UNESCO acordă o importanță deosebită educației fizice și sportului, subliniind, printre altele: efect benefic asupra soluționării unor probleme sociale, politice și economice, fiind și un mijloc de diminuare a delincventei, violenței, criminalității și toxicomaniei; contribuție la integrarea socială, inclusiv a persoanelor dezavantajate fizic; contribuție la sporirea productivității muncii, prin îmbunătățirea formei fizice și a sănătății; contribuție la prelungirea vârstei active de muncă, a pensionării, ca și la ameliorarea situației persoanelor în vârstă șl a handlcapaților ș a Educația iglenico-sanitară și educația sexuală (gr hygiela (hlglnl) - sănătate) - , Concomitent cu educația fizică și sportul se pot realiza și obiective, ale educației igienico-eanitare Educația sanitară (igienico-sanitară) pregătește tineretul, omul în general cu posibilitatea de a-fji apăra sănătatea și de a evita sursele de îmbolnăvire f ■ ■Ж f :] ’ У ) r * ► V ♦ V -v ’ H * ЖХ;'' Й г * Y ▼ Fundamentele pedagogiei , nmn: ea trebuie să-și aducă contribuția la educarea Școala de toate gradele, și nu n ’ normele mijloacele și cerințele igienico-sanitară a tineretului, conștientizân u- P' (corporale, individuale, de X a acestora, în cLnle în nare au apărut Copiii „ic,, anuare i trebuie Inepți S nu avem re|,nen sa nu ne Пе ruS ne de a face cație sanitară Școala de toate gradele, și nu numai ea Э Educația sexuală Adesea neglijată sau făcută cu multă reținere, ea trebuie integrată actului educațional Educația sexuală trebuie să constituie o latură a educației complexe, integrale a omului, a tinerei generații, în special: Ea are ca obiective: a) Obiective cognitiv-biologice: cunoașterea structurii și funcționării normale a organelor sexuale, în corelație cu alte organe și sisteme ale organismului uman, a aspectului biologic al sexualității, privind: maturizarea organelor sexuale; funcția lor; relațiile sexuale fiziologice și urmările acestora etc , inclusiv îmbolnăvirile - SIDA, îndeosebi; educația contraceptivă b) Obiective psihologice, sociologice și pedagogice: stabilirea unor relații corecte între sexe (băieți și fete); transformarea atracției față de o persoană de sex opus, la început aproape pur biologică, bazată pe instinctul sexual, într-un sentiment superior so-cio-uman, în dragoste (iubire); pregătirea tineretului pentru viața de familie, care reprezintă existența unui cuplu sănătos, matur și bine înzestrat biologic, cât și psihologic, social și moral; pregătirea tineretului pentru cooperare egală, corectă și de ajutor reciproc între sexe în activitatea social-utilă, în viață ■ Educația sexuală trebuie să includă neapărat acțiuni educative specifice, care să conducă neapărat la o comportare demnă, civilizată față de persoanele de sex opus, acțiune ce trebuie începută de la vârsta prepubertății și la care, în afară de specialiști, un rol important îl au profesorii, diriginții și părinții îndeosebi, cu condiția ca să-i preocupe aceasta si să se pregătească în acest scop Evitarea și combaterea educației sexuale prin intermediul pornografiei din reviste filme video casete pornografice etc Lipsa informației și educației sexuale științifice conduce, adesea, la urmări grave în comportarea tineretului ș a maturilor, la infracțiuni grave, cu substrat instinctual, cam dovedesZrimiti-= е le^oTărăTc^'r Пе PU‘em еХРГІта a§a’ СаГе instinctele Primare, refulările „ medico sanitare cu medicii, așa cum sunt cele din cabinetele de "Planninn fmniiini- n,,- S I p ■ !Л я Vi О *«аяг О * •m Finalitatea, idealul și laturile educației Interdependența laturilor educației în îndeplinirea idealului educativ Laturile educației constituie un sistem educativ, în interacțiune, care contribuie la reab-zarea idealului educațiv-personalitate complexă, integrală, multidimensională, armonioasă, fenomen obiectivat în formalizarea matematică și în desenul scnematic de mai jos Id educ, d EI и ET и ЕР и ЕМ и EJ и ER и EES O EFS în care: «se poate folosi și semnul "n" (intersectat)» Id educ - ideal educativ; EI - educație intelectuală; ET - educație tehnologică; EP - educație profesională; EM - educație moral-civică; EJ - educație juridică; ER - educație religioasă; EES - educație estetică; EFS - educație fizică, igienico-sanitară și sexuală Ponderea laturilor educației în realizarea idealului educativ, în formarea personalității este diferită de la un grad la altul de învățământ Desigur, școala pune accentul pe EI și EP EI - educația intelectuală are o pondere mai mare în învățământul general (școala primară, gimnaziu și liceu) EP - educația profesională - are o pondere mai mare în învățământul tehnico-profesional și în învățământul superior Celelalte laturi sunt prezente, cu ponderi raționale, în toate etapele dezvoltării personalității, în toate gradele de învățământ II] Didactica sau teoria învățământului Conceptul de didactică (de teoria învățământului) Șl COMPONENTELE DIDACTICII A) Conceptul de didactică - știința învățării (predării-învățării) didactica; Gr didaske - didaskein - a învăța; gr didaktike - știința învățăm, didactica; gr mathebca -știința de a învăța pe alții; lat didactica - știința învățării (predăm-invățăm), didactica; lat ars discendi - știința (arta) învățării (de a învăța) Obiectul didacticii este procesul de învățământ (procesul de predare-învățare) Didactica este știința, dar și arta (în sens de măiestrie didactică) conceperii, organizării și desfășurării cu succes a procesului de învățământ sau al predă-rii-învățării eficiente Ea se mai definește și ca "știința instrucției prin învățământ" sau etodica este ramura pedagogică interdisciplinară care re- II știința educației prin instrucție" Didactica specială sau prezintă aplicarea didacticii la predarea unei anumite discipline de învățământ, așa cum ar fi: metodica predării fizicii, metodica predării chimiei, metodica predării matematicii, etodica predării tehnologiei etc Jan Amos Comenius-Ko ensky (renumit pedagog ceh din secolul al XVII-lea) este considerat fondatorul didacticii, ca de altfel și al pedagogiei modeme El a scris "Didactica magna" (marea didactică) cu subtitlul "Omnes omnia docendi artificium" (știința sau arta de a învăța pe toți, totul), aceasta fiind opera sa deosebită de fundamentare a didacticii și a pedagogiei Printre didacticienii de seamă, în afară de J A Comenius-Komensky, se pot menționa: J H Pestalozzi (Elveția), F Diesterweg și J F Herbart (Germania), Ed Thomdike și J Dewey (SUA) etc , iar din țara noastră: Ion Creangă, C Dumitrescu-Iași, G G Antonescu, Stanciu Stoian, Ștefan Bârsănescu și alții B) Componentele didacticii (teoriei învățământului) Didactica studiază, într-un ansamblu coerent, componentele procesului de învă-țământ (predării-învățării) și anume: esența procesului de învățământ (predă-III învățăm); conținutul procesului de învățământ; principiile (legitățile) didactice; mij-oacee de învățământ; metodele didactice; instruirea programată și asistată de evaluXcuZSei ■’ Elevul obiect al educației Când elevului i se oferă totul, selectat și prelucrat de profesor, el participând doar la înțelegerea, stocarea și aplicarea cunoștințelor, după model, este tratat ca obiect al educației O astfel de ipostază îl antrenează și-i dezvoltă mai puțin capacitățile, spiritul de investigație și creativitate Desigur, la începutul dezvoltării personalității lui, mai ales în clasele mici, cel mult până la gimnaziu, elevul poate fi tratat, într-o măsură mai mare, ca obiect al instrucției, dar nu în mod exagerat ■* іГт/ T iflt к- І •"i fr , * Y ’ !r ' • * “i »* f ' » ’ Л Л' £ț'i /li' : *' Caracterul cibernetic oferă posibilitatea reglajului (pentru profesor) și autoreglajului (pentru elev) procesului de predare-învățare > • K, • ■ ■ у V* С К • » и ѵ* : и м* J • e* r* fj'l Jv м â Д t l V * JJ > L ‘ ’ i J '/ ’ *i T | f X Componentele cognitiv-formativ-aplicative ale procesului de învățământ Aceste componente sunt: cunoștințele, priceperile, deprinderile și obișnuințele Cunoștințele (lat, cognoscere (connoscere) și fr connaissance - informație) “f? (“c"i,W) • pn'“s“'ui «• princlpll, teorii, (noteze te с, ,, с ' noțiuni, concepte, Idei, teze, legi, la o anumită disciplină pe ansamblul dis »r ₽^c®sul de învățământ tehnică etc ’ dt CU,tUr& SOC‘a,ft de cultură științifică și Procesul dc învățământ v Priceperile (lat percîpcre - îndemânare, iscusință) Priceperea reprezintă componenta formativ-acțională a procesului de învățământ, exprimată prin capacitatea de a aplica cunoștințele în mod conștient, activ participativ, corect, cu o anumită iscusință (îndemânare sau abilitate), cu o anumită experiență, în condiții variate și schimbate Priceperile pot fi intelectuale - de a calcula, de a rezolva exerciții și probleme teoretice, de a calcula cu rigla de calcul și calculatorul etc și practice - de a lucra la o mașina unealtă, de a face operații la un tablou de comandă sau într-o instalație tehnică etc Deprinderile (lat deprendere - dexteritate, execuție cu ușurință, ca urmare a repetării) Deprinderea este capacitatea de a aplica informațiile cu ușurință, rapid, operatix și cu randament sporit, cu respectarea tuturor calităților priceperii (corectitudine, iscusință, abilitate, în condiții variate și schimbate) Deprinderea este priceperea transformată în act reflex sau cu alte cuvinte este priceperea ajunsă la stadiu de automatizare a componentelor, operațiilor sau acțiunilor de aplicare Mecanismul transformării priceperii în deprindere este dat de exercițiile (de repetările) realizate în mod sistematic și continuu Prin repetiții se automatizează componentele operației, ansamblul acesteia rămânând, însă, conștient, deoarece omul nu poate fi transformat într-un automat, într-un robot De exemplu: Cunoașterea și activitatea la o mașină-unealtă - strungul: Elevul își însușește cunoștințele despre strung (părți componente, principii și metode de funcționare și de lucru etc ) Aplică apoi cunoștințele în strunjirea unor piese, strunjire, care la început o face conștient, reușind să strunjească corect și cu o anumită iscusință piesele, obținând astfel priceperea de a strunji Randamentul în faza priceperii este relativ mic Continuând lucrul la strung, prin exerciții sistematice și continue de strunjire, priceperea se transformă în act reflex, deci devine deprindere, situație în care componentele operației de strunjire s-au automatizat, elevul nemaigân-dindu-se când să pornească strungul, cum să așeze piesa și cum să efectueze operația de strunjire Prin aceasta conștientul a fost eliberat și poate fi păstrat în rezervă sau folosit pentru ridicarea calității și eficienței acțiunii Acțiunea de aplicare (de lucru) rămâne, însă, conștientă pe ansamblul ei, elevul gândindu-se doar la dimensiunile ce trebuie să le aibă piesa, la finețea strunjini, măsurând cu șublerul și controlând cu degetul gradul de finețe Transformarea priceperilor în deprinderi reprezintă o necesitate a perfecționării învățării și activității, constituind condiția esențială a creșterii producției și productivității muncii intelectuale și practice Exemplele de cunoștințe, priceperi și deprinderi pot fi date din orice domeniu de specialitate: chimie, energetică, calculatoare, automatizări, transporturi științele naturii, management, medicină etc , Obișnulnfele a emwtiniu ,t' ” formativ-actlonaUl sub formă de aplicare ™t rX ta "'! ' trCL VC,“- ” ° *•“ № ™tă), obicei, ’ Didactica sau tcmia învățământului F — sгл=: Ж* deprinderi și obișnuințe greșite, care se c obișnuință nouă corectă, decât să ^jSăS^S^ - - Dinamica procesului de învățământ Desfășurarea procesului de învățământ (predare-învățare) se realizează in contextul interacțiunii unor etape de natură pedagogică, psihologica, gnoseologica și logică Acestea sunt: perceperea; înțelegerea, abstractizarea și generalizarea, fixai ea (stocarea) și formarea priceperilor și deprinderilor, precum și evaluarea cunoștințe-lor Aceste etape răspund mecanismului învățării interne (intime) și învățării externe (exterioare), în interacțiune Perceperea obiectelor și fenomenelor Este etapa cunoașterii (învățării) senzoriale, în cadrul căreia prin contactul direct cu realitatea (materiale didactice intuitive, experiențe etc ), prin mijlocirea simțurilor și a îmbinării cu raționalul se formează imaginea globală a realității sub formă de percepții și reprezentări, în plan mental și cose înțelegerea, abs-, teze, principii înțelegerea, abstractizarea și generalizarea cunoștințelor ~ХГп“ ,еГ" idei, teze, principii, logico-mateniatice de predare-învățare ^ 'Un" C '""e 'nijloace,e intu‘«ve și mijloacele mentală (in creierul uman) a cunoștin- b- Fixarea (stocarea) cunoștințelor ba de o fixare (stocare) di«'t Este v 'К Л • T • " * * к F ' * ' i * Este etapa de de aplicare a cunoștințelor, de formare a capacităților, priceperilor și deprinderilor intelectuale și practice, de proiectare și investigație științifică - după caz Această etapă este baza formării profesionale a elevilor (studenților), ea începe prin experiențele efectuate în clasă și continuate prin lucrările, experiențele și activitățile practice în cabinetele, laboratoarele, atelierele de producție și de proiectare etc - școala sau în activitatea social-utilă din întreprinderi, societăți comerciale etc , precum și în munca independentă a elevilor (studenților) Evaluarea cunoștințelor Este actul didactic de control (verificare), apreciere și notare a cunoștințelor El evidențiază nivelul, valoarea și eficiența învățării Finalizarea lui prin note asigură promovarea sau nepromovarea elevilor (studenților) Evaluarea se poate integra întregului proces de învățământ, putând avea caracter curent, periodic și final (bilanț) Evaluarea poate fi făcută de profesor sau prin mijloace informatice (calculator); ea poate să aibă caracter de reglaj - pentru profesor și autoreglaj - pentru elev (student), realizându-se principiul feedback-ului Condițiile învățării eficiente Valoarea, nivelul (performanța) și eficiența învățării sunt influențate de anumite condiții Prin acestea pot fi menționate: a) Nivelul și particularitățile individuale ale elevului (studentului): trăsăturile de temperament; capacitățile intelectuale; particularitățile afective, voluntare si caracterele-n otivațiile; aptitudinile, înclinațiile, interesele, aspirațiile Vezi și; Robert Gagnd, Condițiile învățării, E D P , București - ₽« i x eficientă și rapidă, Edil Ceres, W ’ , Pavel Mureșan, Învățarea i л к А r r p ж? ' :'L'- «, A V i •> fi { > C tf ' însu?ire ce exprimă mărimea, numărul, Cantitatea reprezintă latura rnvățănifmtului care evidențiază nnmă^ i u-mar mea și extinderea (dezvoltarea) informațiilor și abilităților practice, cu alte Juvin- Didactica sau teoria învățământului te citotM votare»! * «геге^Иг mM ^XdvX^reSSa^le plină de învățământ în funcție de gradul, profilul șt obie ,h„rpa cât anumt и» с»»#»»»! Z" trebuie transmis și însușit (învățat) la o anumita disciplina d ț tOarele CaraCterîStici: Л-^itatea; mobilita-tea, diversificarea și specializarea; amplificarea Stabilitatea l""XT«rel“„^ logij etc,) Aceste cunoștințe reprezintă "iÂ P| i , , u c’ metode de calcul, tehno- deci și al conținutului învățământului c i e * ” ' ° CUI a§terii §• practicii umane, lui Pilagora scoaterea rădăcinii u ■ ' a'la a alta' De схетрІч: teorema "Ы electr,,tehnica, »' legi din -izieă, mec - uzura ne Conținutul învățământului (curriculum) Mobilitatea Mobilitatea este proprietatea (caracteristica) conținutului învățământului e a se înnoi în permanență ca urinare a progresului științific, tehnic, cultural etc conți nun, dar și a uzurii morale a anumitor cunoștințe teoretice și practic e Această с г и (eristică presupune receptivitatea față de ceea ce a apărut nou și valoros, înseamnă in lăturarca a ceea ce s-a uzat moral și integrarea într-o structură noua a cunoștințelor teo reticc și practice noi determinate de progresul științifico-tehnic, cultural etc Aceasta ofeiă conținutului învățământului calitatea de a contribui la pregătirea tineretului studios pas cu noul, pentru ziua de mâine și nu pentru ziua de ieri Scoaterea cunoștințelor uzate reprezintă și o cerință a înlăturării supraîncărcării conținutului cu date fără valoare și ineficiente Diversificarea și specializarea Adâncirea studiilor și investigațiilor, diviziunea socială a muncii și de aici dezvoltarea profilelor de educație, au dus la diversificarea științelor, la apariția disciplinelor de învățământ, menținându-se interacțiunea dintre ele, care au condus și la diversificarea pe grupe, în raport de funcțiile lor ideatice sau practice în sistemul științelor și a sistemului de educație, așa cum sunt științele fundamentale, de cultură generală, de specialitate generală și de specialitate Pentru dezvoltarea personalității, a asigurării unor noi calificări deschise, dinamice, receptive la nou și la schimbări științifico-profesionale, conținutul învățământului include discipline din toate grupele de științe menționate, ale căror loc și importanță sunt determinate de gradele și profilele învățământului Desigur, formarea unei profesiuni creative și eficiente implică și adâncirea conținuturilor de specialitate, pentru realizarea specializării într-un anumit domeniu Dar, tot datorită dinamicii continue, a schimbărilor produse de știință, tehnică etc conținuturile învățământului de specialitate nu pot să se restrângă la o calificare îngustă, ci ele urmăresc formarea unei pregătiri de specialitate de profil larg, o policalificare, care să dea profesionistului posibilitatea integrării cu randament într-o activitate utilă, dar și adaptării, cu relativă ușurință, la nou, la schimbări, specializarea propriu-zisă dezvoltându-se în activitatea social-utilă după absolvirea școlii (facultății) Amplificarea treptată a conținutului învățământului Pe măsură ce se trece de la un grad la altul de învățământ, de la învățământul primar, până la cel superior, conținutul învățământului se amplifică continuu sub raportul semnificațiilor, al extensiunii și profunzimii, al implicațiilor lui imediate cât și de perspec-determinând antrenarea și dezvoltarea spiritului creator, într-un demers științific si tdactic liniar sau în unul în spirală (concentric), după caz ' Didactica sau teoria învățământului Funcțiile conținutului învățământului Având în vedere caracterul de sistem realizează obiective, conținut, principii, strategm evaluate eînde Sebr funcția’de anumite funcții (sarcini, destinați ), printre care menționam scop (ideal) și funcția de mediere Funcția de scop (ideal) Funcția de scop (ideal) privește participarea (influențarea) nemijlocita a conținutul concepe^ anticipativă a obiectivelor educaționale, atât a obiectivelor generale și intermediare, când este vorba de ansamblul pregătirii sau de grupele acesteia - cultură generală - și de specialitate, cât și г obiectivelor operaționale, concrete, când este vorba de conținuturile diferitelor discipline de învățământ și, îndeosebi, a temelor acestora Funcția de mediere Funcția de mediere privește participarea (intervenția sau mijlocirea) conțimituri-lor la organizarea și desfășurarea procesului de predare-învățare, asigurând furni- zarea (alimentarea) informațiilor necesare realizării obiectivelor instructiv (informa- tiv) - educative (formative), atât în plan eneral și intermediar, cât și în plan operați- onal concret Cele două funcții acționează în interacțiune, luând în considerare atât cele doua însușiri importante ale conținutului - cantitatea și calitatea cunoștințelor sub raportul lor teoretic și acționai, cât și raportul dinamic, între informativ (instructiv) și formativ (educativ) Componentele conținutului învățământului * Ж - Delimitări conceptuale (оіИий, cultura generala și cultură general» școlară șl cultură de specialitate; locul și rolul lor ) Conținuiul învățământului (curriculum) т ză nivelul și stadiul de dezvoltare al societății la un moment dat Cultura arc atât un as-poet obiectiv - care privește ansamblul bunurillor create ca valoare materială, existențiala pentru om - așa cum sunt construcțiile arhitecturale, podurile, piramidele etc și care alcătuiesc cultura materială, cât și un aspect subiectiv (de prețuire și reflectare în planul conștiinței) care privește ansamblul bunurilor create ca valoare spirituală - ideile și teoriile filosofice, științifice, etice, juridice, estetice etc , și care alcătuiesc cultura spirituala b) Cultura generală Cultura generală reprezintă ansamblul valorilor materiale și spirituale selectate din tezaurul de preț creat de omenire, care este determinat (influențat) de concepția și atitudinea față de om și societate și față de concepția (idealul) de formare a personalității la un moment dat al dezvoltării social-istorice Astfel, în antichitate, cultura generală avea ca obiectiv umplerea, în mod plăcut și folositor a timpului liber, pentru oamenii liberi; în etapa medievală - cultura generală era obiectivată în cele arte libere; în timpul Renașterii era "cultura de tip enciclopedic" (homo universale) etc La noi, profesorul Ștefan Bârsănescu - considera cultura generală ca fiind cultura fundamentală care ajută ca oamenii să se înțeleagă, indiferent de profesia lor etc Astăzi, cultura generală este considerată ca fiind ansamblul de cunoștințe teoretice și practice care asigură dezvoltarea integrală (multilaterală) și armonioasă a personalității c) Cultura generală școlară Cultura generală școlară izvorâtă din cultura generală reprezintă ansamblul de cunoștințe teoretice și practice, selectat pentru nevoile învățământului, ca o bază ideatică și acțională comună pentru formarea personalității integrale și armonioase, care să dovedească informații, capacități și abilități valoroase sub raport intelectual, moral-civic, estetic și fizic etc Cultura generală școlară tot mai complexă și mai diversificată, care să proiecteze personalitatea pe un demers eficient, a devenit tot mai mult o necesitate obiectivă Cultura generală școlară a avut și are un pronunțat caracter umanist, de formare umanistă, fapt ce-i atestă valoarea și eficiența sa informativ-formativă și socială în acest context, cultura generală înzestrează personalitatea cu un larg și valoros orizont de cultură umanistă și cu capacități intelectuale, creând condițiile de comunicare, înțelegere și solidaritate între oameni și, dezvoltând sentimentul istorico-social, asigură conștientizarea necesității legăturilor și a succesiunii generațiilor în planul vieții, mai presus de existența lor biologică și de diferențierea profesională In condițiile exigențelor contemporane, determinate în progresul științifico-tehnic, formarea personalității necesită integrarea în conținutul culturii generale școlare și a altor conținuturi - cum sunt cele oferite de disciplinele fundamentale - matematica, fizica, științele naturii, limba maternă și limbile străine, științele sociale - ca și a introducerii unor conținuturi noi, cum sunt cele ale ciberneticii, informaticii, precum și ale tehnicii si tehnologiei In această viziune, cultura generală școlară își amplifică obiectivele, își extinde, și-și diversifică conținuturile care-i sporesc valențele instructiv-formativ (educative), realizând ,n cadrul acestora și premisele profesionalizării, ale culturii speciale (de specialitate) nrl) ?'tUra sPc««,,tate (Profesională sau de profil) Cultura de specialitate re-P ezmta ansamblul de cunoștințe teoretice și practice dintr-un domeniu cum ar fi: Conținutul învățământului (curnculum) nivelul și stadiul de dezvoltarc al societății la un moment dat Cultura are atât un aspect obiectiv - care privește ansamblul bunurillor create ca valoare materială, existențiala pentru om - așa cum sunt construcțiile arhitecturale, podurile, piramidele etc și care alcătuiesc cultura materială, cât și un aspect subiectiv (dc prețuire și reflectare în planul conștiinței) care privește ansamblul bunurilor create ca valoare spirituală - ideile și teoriile filosofice, științifice, etice, juridice, estetice etc , și care alcătuiesc cultura spirituală b) Cultura generală Cultura generală reprezintă ansamblul valorilor materiale și spirituale selectate din tezaurul de preț creat de omenire, care este determinat (influențat) de concepția și atitudinea față de om și societate și față de concepția (idealul) de formare a personalității la un moment dat al dezvoltării social-istorice Astfel, în antichitate, cultura generală avea ca obiectiv umplerea, în mod plăcut și folositor a timpului liber, pentru oamenii liberi; în etapa medievală - cultura generală era obiectivată în cele arte libere; în timpul Renașterii era "cultura de tip enciclopedic" (homo universale) etc La noi, profesorul Ștefan Bârsănescu - considera cultura generală ca fiind cultura fundamentală care ajută ca oamenii să se înțeleagă, indiferent de profesia lor etc Astăzi, cultura generală este considerată ca fiind ansamblul de cunoștințe teoretice și practice care asigură dezvoltarea integrală (multilaterală) și armonioasă a personalității c) Cultura generală școlară Cultura generală școlară izvorâtă din cultura gene- rală reprezintă ansamblul de cunoștințe teoretice și practice, selectat pentru nevoile învățământului, ca o bază ideatică și acționată comună pentru formarea personali tății integrale și armonioase, care să dovedească informații, capacități și abilități valoroase sub raport intelectual, moral-civic, estetic și fizic etc Cultura generală școlară tot mai complexă și mai diversificată, care să proiecteze personalitatea pe un demers eficient, a devenit tot mai mult o necesitate obiectivă Cultura generală școlară a avut și are un pronunțat caracter umanist, de formare umanistă, fapt ce-i atestă valoarea și eficiența sa informativ-formativă și socială în acest context, cultura generală înzestrează personalitatea cu un larg și valoros orizont de cultură umanistă și cu capacități intelectuale, creând condițiile de comunicare, înțelegere și solidaritate între oameni și, dezvoltând sentimentul istorico-social, asigură conștientizarea necesității legăturilor și a succesiunii generațiilor în planul vieții, mai presus de existența lor biologică și de diferențierea profesională * > Z • z w , / • ■ Л л ' gimnaziale pementare, mclusiv prin calificarea la locul de muncă; ‘ §С°Ше profesionale ?* Conținutul învățământului (curriculum) T b) nivelul mediu dc cultură generala și de cultura de specialitate realizat cee și școli postliceale; c) nivelul superior dc cultură generală și cultură de specialitate realizat l insti tuți'lc de învățământ superior și postuniversitare Sursele (izvoarele) conținutului învățământului Desigur, sursa (izvorul) principal-globală a conținutului învățământului este tezaurul cunoașterii și practicii omenirii, creat de-a lungul dezvoltării social-istorice Stabilirea și folosirea surselor trebuie să asigure realizarea celor două componente principale ale conținutului: cultura generală și cultura de specialitate în acest context se pot menționa ca surse importante și esențiale ale conținutului învățământului: știința și tehnica; cultura și arta La acestea se pot adăuga: conținuturile (semnificațiile și acțiunile) lumii contemporane și ale evoluției sociale, precum și rezultatele cercetării științifice, deci și ale cercetării pedagogice Știința și tehnica Acumulările științei și tehnicii determină, conform cu diversitatea lor, și selecția atât a unei importante părți a conținuturilor de cultură generală (fundamentale) - fizică, matematică, biologie, chimie, filosofie, etică, istorie etc , cât și a conținutului care fundamentează și modernizează cultura generală de specialitate - cibernetică, informatică etc , precum și a tuturor conținuturilor culturii de specialitate -specifice diferitelor domenii speciale - tehnice, economice, medicale, pedagogice etc - Cultura și arta Acumulările culturii și artei determină, conform diversificării lor găsirea și selecția celor mai importante părți ale conținuturilor care asigură cultura generală cu un pronunțat caracter umanist, obiectivate în disciplinele ce cuprind conținuturi privind literatura, arta cu diversele ei componente, științele sociale, limba maternă și limbile străine, ca și unele conținuturi ce îmbină caracterul de cultură generală umanist cu caracterul de specialitate, obiectivat în discipline ca estetica industrială - desi^r-ul nrbî-tectura șj urbanistica etc ° J » Didactica sau teoria itivăț»niâi>tu v * f X | l f' ț I- ) ■Л , I * i ! i I I » Didactica sau teoua învățământului ——— școlar (universitar) Planul de învățământ »i Contentul de plande hnAțământ-EsteJHLdocumentoficiaHundamental, întoc-mitdejnsJiMule dc învățământ, avizat, când este cazul, de instituțiile beneficiare a-El asigură, în forma cea mai generala §i sm-de scoală (învățământ) Există planuri pentru învățământul primar și gimnazia , p n-pentru profilele de școli din învățământul profesional, de maiștri, pentru învățământul postliceal, pentru învățământul superior, corespunzător profilelor facultăților și specializărilor El este relativ unitar pentru același grad și profil al învățământului pentru a asigura șansa egală de dezvoltare și pregătire a tineretului studios El este obli gatoriu de aplicat pentru toate unitățile de învățământ de același grad și profil b) Conținutul propriu-zis al planului de învățământ El prevede, în principiu, de-numirile obiectelor de învățământ șijțmiiiăniLde-ore-afectate aceștora pe total, ani Ue~studii, săptămânal - pe discipline sau pe activități didactice (curs, seminar, laborator, proiecte etc ) - în învățământul superior Selectarea obiectelor de învățământ și precizarea jiumăruiui de ore se fac în funcție de obiectivele instructiv-informative și aplicative ale fiecărui grad și profil de școală (învățământ) Distribuirea și ordinea (succesiunea) obiectelor de învățământ se fac pe etape școlare (aniUe studiu) într-o ordine științifică, logică, pedagogică, care să asigure atât posibilitatea însușirii eficiente a cunoștințelor, cât și a progresului pregătirii generale și profesionale Sunt prevăzute și disciplinele opționale și facultative Astfel, într-un liceu sau profil de școală tehmco-profesională, ordinea disciplinelor va fi, în principiu, grupată astfel; discipline de cultura generală, discipline de specialitate și pregătirea practică In planurile de învățământ sunt prevăzute: denumirea tipului de școală sau de acu tate; specialitatea și profesia obținută; durata studiilor; sistemul de verificare (verificările pe parcurs, colocviile și examenele); structura anului școlar (universitar) SnoSele d- Г?? dldaCt‘i ă PC trimeS,re SaU SemeStre; Perioadele de examene; ^xîl de praCt'Că’ VaCanîele’ Penoadele Putini și susținerii examenului de di- pJomă etc ? a’e întotmirii P,anu,ui de învățământ: să as gure o anumită stabi litote în timp (să aibă valabilitate cel puțin pentfu o se fie “n r ‘T^ ; afizarea obiectivelor stabilite; să prevadă cele mai noi diScm B de ' X * să asigure precătirt a la nivelul , în condițiile democratizării societății și a făuririi statului de drept, descentralizarea educațională, autonomia universitară, specificul învățământului particular ctc, Legea învățământului și alte reglementări conferă instituțiilor școlare și universitare anumite drepturi și îîbertăți în elaborarea și aplicarea documemelor școlare și universitare, desigur, cu respectarea exigențelor științifice, practice, pedagogice și metodice necesare stabilirii și punerii "în operă” a unui curriculum modem, elevat, de valoare și eficiență ideatică șî actională» care să le asigure acreditarea și, pe această baza, realizarea unei temeinice, competente și eficiente pregătiri a tineretului studios, căruia să i se recunoască, fără rețineri, diplomele de studii obținute, atât pe plan național, cât și internațional A Principiile didactice (normativitatea activității didactice) (lat principium - normă, teză fundamentală, lege, legitate) a Conceptul de principii didactice * z ' | ♦ I »» e * Principiile didactice reprezintă normele (legitățile) generale care fundamentează teoria și practica educativă, și, în acest context, care orientează conceperea, organizarea și desfășurarea procesului de învățământ (predare-învățare) Principiile didactice sunt rezultatul generalizării experienței pozitive a practicii educaționale, al creativității marilor gânditori ai omenirii ce au abordat problemele educației și al cercetărilor pedagogice Printre marii gânditori și pedagogi care și-au adus contribuția în descoperirea și formularea principiilor pedagogice, menționăm la loc de cinste pe J A Comenius-Komensky, principii ce au fost consemnate în lucrarea sa fundamentală "Didactica magna" (Marea didactică) a Caracteristicile principiilor didactice a) au un caracter legic (de lege), deoarece exprimă raporturile esențiale și generale, care orientează conceperea și desfășurarea procesului de învățământ; b) au un caracter obiectiv, deoarece sunt descoperite, formulate și acționează în afara conștiinței educatorului și educatului, fiind independente de aceaștia, orientând procesul de învățământ în concordanță cu legile activității creierului, cu legile dezvoltării psihice și cu legile dezvoltării sociale în acest context, principiile didactice asigură o orientare a procesului de învățământ nefalsificată și detașată de impresii, tendințe și dorințe subiecțjve Acest caracter obiectiv se manifestă în condițiile în care procesul de învățământ se realizează prin oameni, cu subiectivitatea lot- teoria în vățămfin tu I u i П t Didactica sau c) au un caracter algoritmic, deoarece se a procesului de §i cerințe ce se cer cunoscute și respectate pentru ouentar învățământ; d) au ш caracter dinamic, deoarece șemnificalnle™ schimbările ți iacfee oi « elemente legice, desch se mnomlor, егеаиѵ и|и P cu mutațiile ce intervin în actul didactic; cărui componente se condiționează reciproc ,a Sistemul principiilor didactice Didactica (teoria învățământului) a omologat următorul sistem al principiilor didactice: Principiul intuiției sau unității dintre senzorial și rațional; , , , Principiul legării teoriei de practică; Principiul însușirii- conștiente și active a cunoștințelor; Principiul sistematizării și continuității cunoștințelor; Principiul accesibilității cunoștințelor sau respectării particularităților de vârstă; Principiul individualizării și diferențierii învățării sau respectării particularităților individuale și Principiul însușirii temeinice a cunoștințelor Principiul intuiției sau unității dintre senzorial și rațional Lat intueor (intuitio) - a privi (privire), a observa realitatea nemijlocit, prin percepție a) Conceptul și semnificațiile principiului intuiției Principiul intuiției exprimă necesitatea studierii obiectelor, fenomenelor și procese or prin intermediul simțurilor, care realizează cunoașterea senzorială a realității, ca pmict de plecare și de ușurare a înțelegerii esențialului realității spre cunoașterea logica, raționala, contribuind la înfăptuirea unității dintre senzorial și rațional ca bază filosofică concepția senzualist empiristă, care susține că originea tuturor ideifilosoful englez David Hume Pe aceeași linie ni» r i ’ ■ ,n‘t»nlor - cum se exprimă ii se imprime căt mai ușor - spunea i л r» ? • J P trebuie învățată să nu fie doar expusă, zemată și prin imaginj ctc »t i ’ această concepție, a for- rcRuln de aur" a prcdării-învățării "Și ca totul să , ■ tiebuie apelat, ori de cate ori en U СГ|х cu ffiâna ( ), materia care ca astfel reorezen'uJ T în Urechi' ci ea trebuie Pre’ reprezentarea să se imprime ochiului, urechii, intelectului Principiile didactice T ucurcști , pagina - - trad Antohi) " - I A Comennius-Komensky formula astfel, văzului gustului, ceea ce se pipăie - pipăitului și dacă i să le reprezinte acestora simultan" (Didactica șî memoriei" (Didactica magna, E D P întrun text, mai vechi, din "Didactica magna aceeași idee: "Totul pe cât este posibil să se prezinte simțurilor: ceea*ce se vede -ceea ce se aude - auzului, ceea ce se gustă - g ceva poate fi perceput prin di Ieri te simțuri să magna, , pagina , trad I Agârbiceanu) , Au susținut principiul intuiției (învățământul intuitiv) și alți pedagogi și ganditon de seamă, cum au fost: J J Rousseau, J H Pestalozzi, iar la noi în tară: Ion Creangă, Mihai Eminescu Ștefan Mihăilcscu, George Barițiu și alții Abordarea științifico-didactică a principiului intuiției Principiul intuiției a apărut ca un demers legic împotriva învățării scolastice, învățării mecanice, pe de rost, împotriva bucheriselii Principiul intuiției a corespuns necesității psihopedagogice a realizării unui învățământ bazat pe înțelegere, legat de viața, realist Realizând unitatea dintre cunoașterea senzorială și cea rațională, principiul intuiției nu înseamnă deci rămânerea la treapta cunoașterii senzoriale El realizează treapta cunoașterii senzoriale, pentru ușurarea înțelegerii, pentru a ajunge la treapta dificilă, dar de mare importanță pentru cunoaștere, treapta învățării logice (a cu noașterii raționale), bazată pe studierea elementelor și conexiunilor abstracte, esențiale și generale exprimate, prin noțiuni, concepte, idei, teorii, principii etc Numai astfel se poate ajunge prin învățare la însușirea științei Principiul intuiției face ca învățarea să fie mai întâi ca o reflectare în mintea elevilor sub formă de percepții și reprezentări Percepțiile și reprezentările nu sunt simple imagini (fotografii) globale ale realității, ci ele sunt acte psihice de cunoaștere activă, de reflectare cognitivă, care stau la baza realizării proceselor psihice ideatice sub forma noțiunilor, ideilor, teoriilor etc , deci de cunoaștere (învățare) rațională In acest context, a intui înseamnă a observa și a gândi în același timp Principiul intuiției (al unității dintre senzorial și rațional) se realizează prin îmbinarea materialului didactic intuitiv - natural (obiecte, substanțe, sisteme tehnice, procese, experiențe etc la scara lor reală, și de substituție (machete, modele, reprezentări grafice, mijloace audio-vizuale etc, cu cuvântul și mijloacele logico-matematice Pedagogul elvețian Robert Dottrens spunea: "Nu există obiectul (reprezentat prin materialul didactic - ad ns B ), nu trebuie să aibă loc predarea", îmbinarea echilibrată a celor trei componente: imaginea, cuvântul și elementele lo volta, Si dezvolta continuu teorii speefiue ceea ce>•£££ ° “ Ș nostintelor obiectivate în tehnici, tehnologii, în priceperi și deprinderi de producere a bunurilor materiale și spirituale, de realizare de servicii etc , care sunt și demersuri de formare și exercitare activă și eficientă a profesiilor Intre teorie și practica exista interacțiune, condiționare reciprocă Desigur, din punct de vedere istoric practica are priorita-te Teoria și practica sunt și laturile esențiale ale investigațiilor (cercetăriloi) in vederea înnoirilor și perfecționărilor continue în toate domeniile naturii, vieții și gândirii umane b) Conceptul de principiu al legării teoriei de practică și semnificațiile sale Principiul legării teoriei de practică exprimă necesitatea îmbinării (unirii) strânse a componentei ideatice a învățării, deci a actului de însușire a cunoștințelor teoretice, cu componenta acțională, aplicativă, a învățării, deci a actului de însușire a cunoștințelor practice sau de formare a priceperilor și deprinderilor practice productive, de proiectare, de investigație, de creativitate și manageriale - după caz, în funcție de profesia dobândită (în curs de dobândire) Ideea legării teoriei de practică în actul predării-învățării, dar și în activitatea socială, în general, este destul de veche /ju /!;• / i • > r • , ' ' ' Astfel: Seneca (secolul e n ) spunea; "Non scholae sed vitae discimus " (Nu pentru școală a pentru viață învățăm); John Dewey (secolul al ХІХ-lea) - pedagog american - a completat “ Seneca’ susl,nand ca'- "Școala nu trebuie să pregătească pentru viață, ci să fie :« І I FI У І Я К viața însăși", școala legală de vla|S, de practica trebuie sa se lurahrarauPeT' ' d" ‘ă ЗЕГ** evideifllind, In acest eoMeM „ecesitate Principiul legării teoriei de practică evidențiază- practica școala legată de viață, de practică trebuie să cu practica, este un izvor al teoriei iar sub raport di- practicii, i conștientizarea icare g u da inteligibilității și accesibilității, explicații ceea ce ar duce la o memorizare alizarca de conexiuni între vechile și noile cunoșt nțe aearca și rezol b iernatice care sa determine manifestarea gandun creatoare a el^ tu ț aplicaîiil ” d dina izarea problemelor Eretice și practice, folosind atât documentarea, cat și investigația ștunțifi-ca de laborator, uzinală etc ; dinamizarea capacității de autocontrol și autoevaluare in procesul însușirii cunoștințelor teoretice și practice; antrenarea procesele afective, m vederea trăirii mintale și sufletești a actului de învățare, pentru formarea convingerilor ștnnți ice Principiul sistematizării și continuității cunoștințelor » • jr • ' ’ L • •» / к t -/ гл' a • ’* Grec, systema(i) - ansamblu de părți, componente corelate între ele, sistem; lat continuitas-atis - de a fi fără întrerupere, succesiv, continuu - secvențele de cunoștințe £ aibă seiuXr" ? ^noștințelor: tare, iar ordonarea lor conducă la e ^ ’® Și ₽ractlce’ coerente și uni- deternuna sistemul de cunoștințe, așa cum ar fi a) Conceptul și semnificațiile principiului sistematizării și continuității cunoștințelor între conceptul de sistematizare și continuitate există interacțiune Principiul sistematizării și continuității cunoștințelor exprimă necesitatea ca materia de studiu să fie structurată în unități metodice (secvențe de cunoștințe esențiale coerente), ordonate într-o succesiune (continuitate) logică, științifică și pedagogică și care să alcătuiască, în final, un sistem informațional Principiul evidențiază câteva caracteristici (semnificații): materia de studiu nu poate fi predată și nici înțeleasă de la început în mod global, în integralitatea ei; de aceea este necesar efortul de divizare a materiei de studiu în secvențe informaționale coerente; succesiunea secvențelor de studiu trebuie făcută într-o ordine logică adică sa decurgă in mod firesc una din alta, într-o ordine științifică, adică să se completeze pe un plan superior una pe alta și într-o ordine pedagogică ad că асеД Д Л accesibilitatea secvențelor informaționale în succesiunea loi sistematizarea Vi asi=llre *» tobW иа pedala dlmlnă ,lt X de pSS*?"“"Ш Xr” i cnre P“ Pl d“c ОІИІ t"X litetea și performanțele învățării ea ce S paraxiologicc, diminuând foarte mult ca- ■ iixvmtHc £ сапаХ'кйаі ктаШадг'-н' ““‘T'* !" “■ "" ■* - ^’iSÎSță u cazul m Studiul unei mașini unelte: im- Principiile didactice ’ nortanta mașinii: părți constructive și elemente dc automatizare; principii de funcționare, S d" calcul și metode de lucru (aplicații) etc , "Mintea cu cunoștințe fragmentare si neordonate - spunea pedagogul K D Ușinsky - seamănă cu o cămară plina, dar dezordine, în care găsești ceva, doar din întâmplare" sau «Mintea cu cunoft,n[e ^ conținut (fără semnificații științifice) - spune același pedagog - seamănă cu o prave fn care există doar ambalaje cu etichete și ordonate, iar când le desfaci nu-ți folosesc, deoarece sunt "goale”»*) , - învățarea să se facă ritmic, la intervale optime, asigurând restructurarea și reordo narea cunoștințelor noi; ~ A i - sistematizarea și continuitatea cunoștințelor pot fi realizate fie pnntr-un demers liniar, care să adauge mereu cunoștințe noi, fie printr-un demers concentric (în spirală), care să reia unele cunoștințe pe un plan superior, cu adăugarea de noi semnificații, care să perfecteze învățarea în profunzime și extensiune; - sistematizarea (și continuitatea) cunoștințelor poate fi realizată printr-o serie de procedee de structurare și ordonare a informațiilor, cum sunt: rezumatele, conspectele sintezele, planurile de idei, clasificările, tabelele, schemele sintetice, modelele generalizatoare (numerice, analogice etc ); - controlul și evaluarea, însoțite îndeosebi, de autocontrol și autoevaluare, sunt odalități de reglaj și autoreglaj ale unei bune sistematizări și continuități a cunoștin-lor Structurarea sistemului de învățământ și documentele conținutului învățământului (plan, programe, manuale etc ), activitățile didactice în ansamblul lor se bazează pe aplicarea principiului sistematizării și continuității cunoștințelor Principiul accesibilității cunoștințelor sau respectării particularităților de vârstă • I • * Л " I ' • •* V ' • - • Л ' ' X » -J • J • ’ ' • H ț •• -> • Г f ( Л / ț ’ L L • \' / Jf Ă fit y ' Conținut de nivel ridicat i Fig Asiiel de conținut satisface pe cei înzestrați (foarte buni) în același timp, oferă posibilitatea cunoașterii de către ceilalți elevi (studenți) a nivelului lor de înzestrare (și a rezultatelor obținute), putându-i determina pe unii să-și declanșeze resurse (energii) latente, spre a obține rezultate superioare, fie că este vorba de cei buni, fie că este vorba de cei slabi Desigur, această ipostază, pentru a oferi tuturor șanse egale de realizare, conform posibi-naților lor necesită activități și eforturi suplimentare, atât din partea educatorilor, cât riv! ®?“Caî’ r (med'tatn 'consultații suplimentare, în grup și individuale, sarcini instruc-e diferențiate pentru activitatea din laboratoare, cabinete, ateliere, proiecte cercuri oe o lecte etc , studiu individual independent prelungit etc ) Această ipostază are calitatea ofer- C,tlC ‘eta eleV“ (studenî**) duPă rezultatele la învățătură (obținute la concursuri) eforturile de învățare individ ,- ь л , mpft,ția lok,lă- bazată pe posibilitățile și în învățământul româ "s ma alelfeГ T™ â₽Hcat în mare tote eorespunzătoL Dacă nu Гао с?" t* ,‘nd ividualizat * diferențiat, el dă rezul-rențiat pot apare consecințe nedoiite fie dim”^» nvătămantu,ui individualizat și dife-«*?»™XSCran,ele“lor foane “ cei slabi, prin menținerea ridicată n -mL аеьсига ^^и-! д аіс cesar învățării lor ‘ e‘ con,inutu|ui, fără acordarea sprijinului individualizat și dife- -i pe cei buni și mai ales pe ne- Principiile didactice ▼ h) pentru persoanele cu particularități individuale și rezultate la învățătura relativ asemănătoare stabilite prin selecție în cadrul concursurilor, cum ar fi cele legate de domeniile fizicii, matematicii, chimiei, biologiei, tehnicii, artei etc , se po ^^Xl^ffLrwB>wr-rarrr xMJ Wi|i^rt‘^rrA eț Unde considerații privind conceptele dc materiale șl mijloace ele învățământ, în activitatea didactică tradițională s-a operat mult timp (se mul operează și azi) cu conceptul de material didactic (materiale didactice) Conceptul se rcleră îndeosebi la та-tcviale didactice intuitive» care alcătuiesc, în principal, ceea ce sc denumește bază di dactieă tehnieo-materială Conceptul de niljlouce de învățământ este relativ nou, având o sferă de semnificații mai mare Po lângă materialele didactice intuitive, el cuprinde și elemente acționate, experimcntabnplieativc, precum și instrumentul logice natematie Astfel, conceptul de mijloace do învățământ a înlocuit, în mare mir ura, conceptul de materiale didactice intuitive Desigur, între materialele și mi jloacele didactice Kde îtwățământ) există interrelații și interacțiuni Avându-se în vedere sensul mai larg al conceptului de mijloace dc învățământ, pentru simplificarea, unificarea și modernizarea terminologiei pedagogice sc accepta folosirea conceptului de mijloace de învățământ, concept cu care se operează tot mai mult în pedagogia contemporană Fundamentarea psihopedagogică a mijloacelor de învățământ și funcțiile acestora Mijloacele de învățământ integrează în ele un valoros potențial psihopedagogie, în acest context, se pot evidenția unele direcții și unele funcții ce le realizează mijloacele de învățământ , Direcțiile importante la care își aduc contribuția mijloacele de învățământ Printre direcțiile importante la care își aduc contribuția mijloacele de învățământ menționăm: a) perfecționarea procesului de predare-învățare prin intermediul ilustrării și explicării intuitive și logico-matematice; b) perfecționarea metodologiei didactice prin intermediul implicării bazei materiale și a instrumentului logico-matematic; c) perfecționarea formelor și tehnicilor de evaluare prin intermediul mijloacelor tehnice (cibernetice) și a procedeelor folosite (teste diverse etc ), care, totodată, pot stimula conexiunea inversă (feedback-ul); d) perfecționarea ergonomie} de predare-învățare prin raționalizarea, optimizarea și eficientizarea eforturilor profesorilor și tineretului studios și e) perfecționarea acțiunilor de orientare și selecție școlara și profesională B Funcțiile mijloacelor de învățământ Mijloacele de învățământ, în strânsă legătură cu contribuția lor la realizarea direcților didactice menționate îndeplinesc și o serie de funcții psihopedagogice, printre care menționăm: ’ Didactica sau teoria învățământului a) Funcția cognitiv-formativă (documentare și didactica) ^У оас^е de mânt oferă date, informații asupra reab tații StU^ cu cuvântul, a S» dZ™X^ ж cunoașterea rațională și cu practica, ajutând tineretul studios sa evtdențte^ ș^aЩ-leagă aspectele fizice și cele ideatice, să le aplice mai rapid, mai ușor și mai temeinic b) Funcția de legare a procesului de învățământ cu realitatea socio-profesională Plin intermediul mijloacelor de învățământ se leagă predarea-invațarea cu viața, cu realitatea fenomenelor de profil și, în anumite situații, cu realitatea economico-sociala fapt, ce contribuie la formarea tineretului studios a unei concepții realiste despre activitatea socio-profesională în ultimă instanță despre lume în general c) Funcția de educație estetică și moral-civică Mijloacele de învățământ, îndeosebi cele audio-vizuale (filmele didactice și tran? misiunile didactice directe), dar și mijloacele practic-aplicative creează trăiri complexe tineretului studios de natură cognitivă, estetică, profesională, afectivă și comportamentală și, după caz, managerială, contribuind Ia dezvoltarea interesului, dragostei și atașamentului pentru profesie, pentru activitatea social-utilă de înaltă productivitate, competență, creativitate, demnitate și responsabilitate socio-profesională și morală d) Funcția de dezvoltare multidimensională și integrală a personalității Mass media, în general, și cea dedicată culturii, științei, învățământului, educației moral-civice etc poate și trebuie să reprezinte un mijloc cu caracter de alternativă și complementaritate în influențarea tineretului studios în direcția dezvoltării multidimensio-înaltă calificare, creativitate și eficiență profesională în actul instruc-o componentă didactică ce poate prin spiritul de creație și măiestrie j nu vor putea înlocui său conducător în procesul de învață- caracter de alternativă și nale și integrale a personalității, ca o necesitate și a dezvoltării unei personalități de înaltă calificare, creativitate și eficiență profesională Apreciind valoarea și eficiența deosebită ale mijloacelor de învățământ, necesitatea perfecționam lor continue și a integrării lor dinamice și judicioase tiv-educativ, nu trebuie să le considerăm un panaceu, face orice Ele capătă valoare și eficiență deosebite ’ , a profesorului, care le dă viață și forță instructiv-educativă Ele profesorul și nici nu-i vor putea diminua rolul “ mânt In contextul integrării lor tot mai organice în oetnl să-și amplifice aportul său la cercetarea sfiintifi% * didactic, profesorul va putea mântului, strategiile de predare-învățare si reia iile c’Jf per^îl ?eze, c°nținutul învăță-Ș performanțele! noilor mijloace dc învățământ asa cum f’ adaptapdu’le specificului vățământului asistat de calculator etc ’ § Ce e tolosite în cadrul în’ Clasificarea mijloacelor de învățământ cXfiraCter relativ CQnven*ional- Desigur, w—и Obiectuai Mijloacele de învățământ criterii convenționale generale se pot distinge următoarele categorii dc mijloace de învă- țământ: Mijloace de învățământ naturale - reale și originale Ele pot fi de două tipuri: a) naturale propriu-zise: colecții de roci și minerale, colecții de plante (ierbarele), colecții de insecte (insectarele); colecții de schelete de animale; stative de substanțe chimice naturale etc ; b) naturale confecționate pentru nevoile activității social-utile: obiecte, piese, dispozitive, mecanisme, aparate, unelte, utilaje, instalații, sisteme tehnice, sisteme informatice (calculatorul) etc Mijloace de învățământ de substituție ’ * Aceste mijloace sunt confecționate la o scară redusă, evidențiind datele și notele caracteristice obiectelor, proceselor, fenomenlor etc reale pe care le reprezintă Printre acestea se pot evidenția următoarele tipuri de mijloace de învățământ: a) obiectuale (fizice): mulajele, corpurile geometrice, modelele sau machetele fixe, secționate sau funcționale specifice diverselor domenii, cum ar fi: biologice, mecanice, chimice, energetice, electronice, nucleare etc , simulatoafele și altele; л f * r' * ' * r ■' • ■ „ * , * • b) iconice sau figurative (imagistice); grecescul icon - imagine sau figură Ele pot fi clasificate în două subgrupe: reprezentări imagistice (grafice): fotografii, desene di- dactice, care pot cuprinde întreaga gamă de elemente ale desenului tehnic: schițe, scheme, diagrame și simboluri intuitive, precum și reprezentări grafice complexe: planșe, hărți, globul pământesc, panouri, tabele, tematice, stass-uri etc ; c) reprezentări audio-vîzualc Ele sunt de mai multe tipuri, astfel: reprezentări audio - înregistrări pe discuri (discoteci), pe benzi magnetice; emisiuni școlare de ra-dio-amplificare, emisiuni școlare de radio la nivel național sau local etc ; reprezentări video ce se pot proiecta pe ecran - foliile transparente, imaginile și desenele din cărți pentru retroproiecții, diapozitivele, diafilmele, filmele fără sonor, video-benzile, imaginile stereoscopice, imaginile transmise de calculatoare pe display etc ; reprezentări audiovizuale ce se pot proiecta pe ecran - filmele didactice transmise cu aparatele de filmare; filmele transmise prin televiziune națională sau locală și prin sateliți, emisiunile didactice directe de televiziune sau prin sateliți, înregistrările pe video-casete, transmisiu-ni e de ^viziune prin circuit închis, videofoanele, videodiscurile, videoconferințele, eleviziunea prin cablu, calculatoarele conectate prin calu etc ▼ Didactica sau teoria învățământului в Mijloacele de învățământ logico-matematice (ideale) Având în vedere necesitatea unității dintre seȚ’r,:i*^ХіеШеакГргіпке ^are =,x ^re, - rezolvare, optimali etc Mijloace de învățământ acționale Ele servesc aplicării cunoștințelor, formării priceperilor și deprinderilor intelectuale și profesionale Printre acestea se pot menționa: modele experimentale (experiențe didactice: în clasă, cabinete, laboratoare, ateliere sau producție; modele lucrative ■ lucrările practice de laborator, atelier, proiectare, producție etc ; modele lucrative simu-late prin folosirea simulatoarelor; modele lucrative informatice, efectuate cu ajutorul calculatorului, cum ar fi în sistemul învățării sau proiectării asistate de calculator Mijloace de învățământ mixte Pentru studiul individual al tineretului studios, și nu numai al lui, se elaborează mijloace de învățământ mixte, care, concomitent cu conținuturile de specialitate, integrează și mijloace imagistice (fotografii), reprezentări grafice, logico-matematice etc Din a-ceastă categorie de mijloace de îmvățământ se pot menționa: cărțile (manualele, cursurile și tratatele); îndrumarele, culegerile de probleme, exerciții și texte etc Mijloace de învățământ informatice Acestea vor modifica substanțial uneltele de studiu și tehnicile de învățare, de prefire intelectuală și profesională Calculatoarele de învățare, în contextul învătământu lui a^stat de calculator au început și vor constitui în viitor mijloacele de bază pentru în- vățare c “n’versul codificat al limbajelor informatice: FORTRAN COROI кдеіг XtSi Х Й' >ă ?azata rdia, ul inte,igent • bibliotecile etc vor fi înlocuite într surse »bibliografii, lucrări personale n ,x, x cum sun^: cartea, caietele de notițe, ° măsură importantă de calculatoare personale Vor intra Mijloacele de învățământ * în acțiune calculatoarele autoinstruibile, creative și capabile dc decizii in situații complexe, în acest context, se dezvoltă o adevărată industrie a inteligenței artificiale, obiectivată in programe și limbaje informatice, software etc Învățământul asistat de calculator va asigura o valorificare de performanță și eficiență a mijloacelor de învățământ informatice Mijloace de învățământ de evaluarea cunoștințelor Aprecierea eficienței învățământului și asigurarea perfecționării lui prin fenomenul de feedback sunt posibile prin elaborarea și folosirea unor mijloace adecvatele evaluai e a cunoștințelor Printre acestea se pot enumera: modelele de evaluare orală; modelele de evaluare scrisă (extemporale, probe de control, teze, teste-grile docimologice etc ), modelele de evaluare practică; modelele și mijloacele de evaluare informatice integrate în sistemul învățământului asistat de calculator, care au la bază dispozitive electronice, limbaje și programe informatice adaptate scopului evaluării și altele Condiții generale privind realizarea strategiei mijloacelor de învățământ Ridicarea calității, valorii și eficienței procesului de învățământ necesită și respectarea unor condiții privind alegerea și folosirea mijloacelor de învățământ Printre acestea pot fi evidențiate următoarele: a) Dotarea corespunzătoare a unităților de învățământ, a disciplinelor și activităților acestora cu o bogată, variată, perfecționată și adecvată gamă de mijloace de învățământ Aceasta trebuie să fie preocuparea managerilor învățământului și a tuturor cadrelor didactice Respectarea acestei condiții are nevoie și de sprijinul nemijlocit al beneficiarilor învățământului, care trebuie că devină sponsorii acestuia Orice economie rău înțeleasă în dotarea unităților de învățământ cu mijloace didactice se va repercuta negativ asupra pregătirii tineretului studios, fapt de care vor suferi beneficiarii învățământului și întreaga societate b) Folosirea mijloacelor de învățământ atât în activitatea frontala și în echipă, cât și în activitatea de învățare independentă, individuală a tineretului studios c) Mijloacele de învățământ pot și trebuie folosite în întregul proces de preda- re-învățare, îndeplinindu-și astfel rolurile lor variate-ilustrativ, demonstrativ aplicativ si chiar evaluativ s d) Mijloacele de învățământ să fle folosite atât pentru obținerea unor nerfor manțe cognitiv-formativ-apllcative în pregătirea tineretului studios, cât și nentru asi«u rarea accesibilității și eficienței actului de pi edare-învățare S * Didactica sau teoria învățământului e) Strategia mijloacelor dc învățământ pentru a duce la rezultate valoroase și eficiente trebuie să se bazeze pe corelație cu toate componentele procesului didactic, obiective, conținuturi, principii, metode, forme de activitate și relații adecvate piofe-sor-elev (student) f) Pentru realizarea unei strategii adecvate și eficiente a mijloacelor de învățământ trebuie sa se ia în seamă datele oferite de principiile didactice - îndeosebi al intuiției, al legării teoriei de practică și metodelor de învățământ - mai ales ale demonstrației intuitive, modelării, simulării și algoritmi zării, atât în situația învățământului bilateral, cât și al învățământului asistat de calculator g) Desigur, inteligența și spiritul de creativitate ale profesorului și ale celui (celor) care învață, în strânsă corelație cu concretețea actului didactic, particularitățile de vârstă și individuale, gradul și profilul școlii (facultății), specificul disciplinelor de învățământ și al activităților didactice, constituie condiții importante ale sporirii și eficienței folosirii mijloacelor de învățământ Metodele de învățământ și educație morală A Metodele de învățământ Punerea ”în operă” a obiectivelor, principiilor și, îndeosebi, a conținuturilor învățământului - componentă primordială a procesului instructiv-educativ - este nemijlocit determinată de elaborarea și aplicarea creatoare a strategiilor, tehnologiilor și metodologiilor didactice a Conceptele de strategii, tehnologii și metodologii didactice a) Strategiile didactice reprezintă sistemul teoretico-acțional global, fundamentat de principiile didactice, care asigură orientarea, desfășurarea și finalizarea educației pe termen lung, folosind caracteristicile și valențele resurselor, conținuturilor, metodelor, mijloacelor și formelor de organizare a procesului de învățământ b) Tehnologia didactică reprezintă sistemul teoretico-acțional executiv de realizare a predării-învățării concrete și eficiente prin intermediul metodelor, mijloacelor și formelor de activitate didactică Tehnologia didactică este cunoscută și sub denumirile de tehnologia educativă, tehnologia educațională, tehnologia învățământului Tehnologia educativă (didactică sau a învățământului) este definită de L Geminard ca fiind "un sistem de logică tehnică de instruire și educare”, iar de R Dieuzeide ca fiind "știința care leagă în mod rațional cunoașterea de acțiunea instructiv-educativă" f Pătrunderea și folosirea mijloacelor tehnice modeme, inclusiv a calculatoarelor și a tehnicilor de aplicare a acestora, justifică necesitatea integrării conceptului de tehnologie didactică în contextul teoriei învățământului, asigurându-se astfel racordarea educației (învățământului) la progresul științifico-tehnic, fapt ce-i sporește eficiența și elimină reținerea față de acest concept ' gr tehne - știință pricepere, tehnică, metodă, inclusiv mijloace de realizare a unei activități și logos punea Fr » Didactica sau teoria învățământului -— c) Metodele și teh'ndogieTmdactice, reprezentând importantă, atat a strategului dida , Ș miilo ice adecvate dc instruite, care “ tX-’do' 'pertonnMa I * predare-învățare s — яда tfXȘr » “ -Bacon - poate, într-o anumită măsură, să compenseze talentul C ) Căile didactice Ele au aceeași semnificații ca și metodele de învațamant c,) Modalitățile didactice sunt tipuri sau forme ale metodelor de învățământ, însoțite de procedee, tehnici și mijloace didactice adecvate, așa cum ar fi de exemplu în cadrul metodei expunerii: prelegerea magistrală, prelegerea cu demonstiațn, prelegerea-dezbatere etc Ф c ) Procedeele didactice sunt practici (soluții didactice practice) însoțite, după caz, de tehnici și mijloace didactice, pentru realizarea metodelor didactice, așa cum ar fi descoperirea inductivă, deductivă sau analogică în cadrul metodei descoperii ii etc așa cum s-a arătat anterior unelte" c ) Tehnicile didactice sunt o îmbinare de procedee - soluții didactice practice, însoțite, după caz, de mijloace, pentru realizarea efectivă a unor activități didactice, așa cum ar fi: tehnica muncii intelectuale pentru realizarea metodei lecturii, tehnica efectuăm lucrărilor de laborator (atelier) pentru realizarea metodei exercițiului, tehnica folosirii mijloacelor audio-vizuale pentru realizarea metodei demonstrației intuitive etc d) Mijloacele de învățământ sunt (instrumente) didactice, sub formă de materiale obiectuale sau fizice ca: machetele; sub formă de reprezentări iconice (figurative): desenul didactic; sub formă ideală (ogico-matematica): judecățile, raționamentele și respectiv formulele, algoritmii, cXrilefrî' • d) metode de învățare, care servesc mai mult elevilor (studenților) în actul asimilării (dobândirii) cunoștințelor, cum ar fi: studiul cu cartea și studiul individual, descoperirea, exercițiul etc ; * ■ / • K* * Ш • / e) metode de predare-învățare, cum ar fi predarea și învățarea în echipă, experimentul, asaltul de idei, simularea etc ; f) metode active sau acționate: experimentul, exercițiul - prin rezolvări de probleme teoretice sau efectuarea de lucrări practice în laborator și atelier, conversația, instruirea programata etc ; g) metode de cunoaștere (explorare) directă: observația, experimentul, studiul de caz; M met°^e de cunoa§tere (explorare) indirectă: demonstrația intuitivă de substituție, modelarea, simularea etc ; - probele scrise, orale și practice, testele docimologice SC'iSe’ °rale §І P-tiCe’ e ^cimologice ) metode cu caracter de cercetare: observația exDerimenml chestionarul, metoda statistică - matematică -malonin , P "entuI’ convorbirea, studiul de caz etc/ ’ ema' Й’ analogia> inducția, deducția, asaltul de idei, a Sistemul metodelor de învățământ - Expunerea; ^’Conversația-' *n,CUpri“se unnătoarele metode principale: ntm zarea; Problematizarea; Descoperirea-'i' і'/',^е аГСа; ' ' ' A|g°- trea, Studiul de caz; Coope- Motodole do tnvnțtmftnl » еючагтгаамм*■ ’ ’' ГѵІГса; Л Simularea; Asaltul de idei (bralnstormlng-ul)țl slncctlcm , Sui diul cu cartea (lectura) și , Exercițiul , Expunerea Definiția și caracteristicii generale alo expunerii Expunerea este metoda complexă de comunicare sistemul icn si coidimm n cunoștințelor dintr-un anumit domeniu de specialitate prin intermediul limbajului oral, îmbinat, după caz și posibilități, cu alte "limbaje", cum ar fi cele demonstrativ-intuitive, audio-vizuale, experimental-apllcative și de investigație, logico-matematice și altele’ Pentru profesor, expunerea se legitimează ca o adevărată "carte dc vizită" Forma tradițională bazată numai pe comunicarea orală a informațiilor, sub formă de monolog, poate să ducă la o serie de neajunsuri în receptare, cum ar fi: monotonia, pasivitatea și chiar inhibiția auditoriului studios Acestea au făcut ca să-i scadă prestigiul său în rândul metodelor didactice îmbinată, însă, cu alte limbaje de comunicare, așa cum s-au incnțion t în definiție, expunerea și-a încorporat caracteristici noi, active, operative, participative și chiar euristice Această înnoire a determinat menținerea ei cu o pondere importantă în sistemei metodelor didactice Pentru a-i crește rolul, expunerea trebuie să țină seama dc principiile didactice și să se îmbine cu anumite procedee ale celorlalte metode dc învățământ Expunerea își justifică locul și rolul instructiv-educativ și în etapa contemporană, deoarece asigură transmiterea unui volum relativ mare de cunoștințe, într-un timp relativ scurt, fiind o formă de comunicare între oameni, un "model" de competență și prestigiu în studiu Forme ale expunerii, îndeosebi ale prelegerii în funcție de particularitățile și cerințele specifice ale gradului și profilului învățământului, ale disciplinei de studiu, ale tipului de activitate didactică, de particularitățile tineretului studios etc , expunerea, îndeosebi prelegerea, poate folosi forme variate de realizare, cum sunt: a) povestirea didactică; b) descrierea; c) explicația și d) prelegerea a) Povestirea este forma de expunere cu caracter plastic • intuitiv, concret, evocator și emoțional, care sporește valoarea comunicării, mai ales la elevii dc vârstă mică Această formă dc expunere se folosește, îndeosebi, la clasele mici, fiind cerută de caracterul concret al gândirii elevilor și de necesitatea menținerii atenției și trezirii interesului pentru studiu în învățământul gimnazial, liceal și tehnlco-profcsional se folosește la anumite discipline de învățământ social-umaniste, cum ar fi istoria, geografia, limba și literatura limbaje": sens larg al unor sisteme de comunicare (prezentare) do idei, semnificații, fenomene i ’ Dkith iica sau tem ia înv ățămfintului M>№ Ea watc fi fo,osin Ci r Un Istoria stiintX din viața unoToamcni dc știință, pcntnt prezentarea unor momente și lupte din îs ș ’ activității didactice, în care atUută precum și pentru a dinamiza atenția șt funcția educa vă a situație nu trebuie să depășească - minute d ntr-o oră didactica Ы ren»? * uspecui (fenomenele) fizice ale acestora Descrierea se bazează pe intuiție (observație directă) și se îmbină cu datele exPcrie^' Cunoașterii și învățării senzoriale eu a celei raționale Deși importantă m receptarea și înțelegerea fenomenelor studiate, descrierea nu trebuie sa duca la exagerarea evidențierii detaliilor exterioare secundare, nesemnificative ale realității studiate, căci se ajunge a ceea ce se numește "descriptivism", care menține cunoașterea și învățarea la suprafața fenomenelor și limitează cunoașterea și învățarea elementelor esențiale Descrierea trebuie să îmbine observația dirijată cu observația independentă și individuală a tineretului studios, dezvoltând spiritul de observație al acestuia c) Explicația este forma de expunere care urmărește să dezvăluie, să clarifice, sa lămurească și să asigure înțelegerea semnificațiilor, cauzelor relațiilor, principiilor, legilor, ipotezelor, teoriilor etc esențiale, care definesc obiectele fenomenele, procesele etc studiate Ea se folosește de datele descrierii și demonstrației intuitive, de detaliile tipice de specialitate, teoretice și experimental-aplicative și de cele logico-matematice, asigurând conștientizarea celor studiate în plan cognitiv și aplicativ, verificarea gradului de înțelegere, contribuind la antrenarea și dezvoltarea spiritului de observație, a memoriei și gândirii logice Pentru a asigura o explicație eficientă este necesar să se evite exagerarea cu detalii și argumentări nesemnificative, secundare, deoarece acestea pot diminua posibilitatea evidențierii esențialului, a elementelor generale și de sinteză, și ca atare pot duce la scăderea nivelului cunoașterii, al pregătirii temeinice Explicația eficientă necesită un efort serios de documentare și experimentare, însoțit de un proces logic de abstractizare a ceea ce este PT contnbai> cu adevărat, la clarificarea și înțelegerea în profunzime a ce-a ce definește in plan gnoseologic și praxiologic realitatea studiată d) Prelegerea Prelegerea este forma de expunere complexă, cu un caracter comunicării (prezentării) i ore didactice Șl specifice predării fiecărei discipline de demonstrative-intuitive, logico-matematiceC'* d,fente «nodrditați cu o folosile, «P^faM^tolîd^prchlîlaîe «' i"™]*' de pr'd“re- mijloacele și linibaicle upun «urme): l) *" l’re,W ™> > schimbată in: prezentare liberă în '* —I Metodele de învățământ ▼ ) Prelegerea magistrală Este un tip de expunere tradițională, de tipul ex cathaedra" (de la catedră, dc la pupitrul de predare), care folosește, în principal, comunicarea orala, îmbinată cu scrisul pe tablă Ea se folosește, îndeosebi, la deschiderea cursurilor, având ca obiectiv prezentarea dc ansamblu a disciplinei (locul ci îa sistemul științelor, relațiile interdisciplinare, realizările și perspectivele, importanța ei pentru pregătirea unei anumite profesii etc ) Realizată cu competență, eventual îmbinată și cu alte "limbaje” de comunicare: audio-vizuale, experimentale etc poate trezi interesul și atașamentul elevilor (studenților) față de disciplina respectivă ) Prelegerile dialog, dezbatere sau discuție Ele îmbină comunicarea orală cu conversația didactică (întrebările și răspunsurile) a ambilor factori - profesor - elev (student) și cu participarea lor la clarificarea, argumentarea, abstractizarea, generalizarea, sistematizarea și chiar aplicarea informațiilor etc De asemenea, acest tip de prelegere folosește participarea tineretului studios la studiul materiei de învățat prin intermediu] unor procedee didactice sub formă de dezbateri sau discuții, îmbinând îndrumarea profesorului cu spiritul analitic, critic, de inițiativă și creativ al elevilor și studenților Astfel de prelegeri determină un caracter activ și participativ al elevilor (studenților) la propria-i pregătire, transformându-i în subiecți ai educației, fapt care sporește calitatea și eficiența învățării și a dezvoltării personalității lor Prelegerile de acest fel necesită o anumită pregătire prealabilă a elevilor (studenților), pentru ca participarea lor la dialog, dezbatere și discuție să se facă în cunoștință de cauză, să devină fructuoasă, eficientă Aceasta necesită existența unui material documentar pe care să-l poată folosi elevii (studenții) înainte de prelegere Punctele de vedere personale ale elevilor (studenților), izvorâte din participarea lor la dialog, dezbateri și discuții, trebuie omologate de profesor, aducându-se, atunci când este cazul, corectări sau completări ) Prelegerea cu demonstrații (ilustrații) vii și aplicații Este tipul de prelegere care îmbină mesajele orale și intuitive - demonstrația intuitivă, materialul didactic, mijloacele audio-vizuale, desenul didactic etc , cu mesajele logico-matematice și aplicative (practice) - experiențe de laborator, judecăți și raționamente și, respectiv, procesele productive în realizarea ei este necesar să se îmbine dirijarea profesorului, cu participarea efectivă a elevilor (studenților) Un asemenea tip de prelegere asigură caracterul activ-participativ și euristic al convingerilor științifice, Ia formarea capacităților și abilităților profesionale, la realizarea unei eficiențe instructiv-educative deosebite predării-învățării, contribuind la formarea ) Alte tipuri de prelegeri Complexitatea situațiilor și obiectivelor de predare-învățare oferă multiplicarea și folosirea adecvată a unei game cât mai variate de prelegeri, cum ar fi: - prelegeri cu oponenți; acest tip de prelegeri permite ca îu timpul predării, alți specialiști (cadre didactice) sau chiar cuisanți foarte bine pregătiți, să nună aducS^p ’ Să ехрНсв|Н’ Й facS оЬ е^а П în spirit critic și, eventual, să "intovem- ’ Prelegerii rămânând, însă, profesorul; astfel de *аь&эдй***** * "“eresM «— «• > І ’ — / А a £ • л * Conversația cunoaște mai multe forme și anume: a) catehetică; b) euristică și c) dezbatere (discuție) Conversația catehetică Această formă de conversație avea la bază învățare mo — em evului mediu, eâud eireule formula dldacdeS ",,т |„ГгХтч™ SP" profesorul nu poate fi discutat) ’ “ d,xn ^ceea cc a £PUS ta’îl mTf metOde’ e,evul Webuia sa memoreze ,' ‘ tranSmi ProfesoruI «■» ceea ce era sens v susținută de pedagogia și școala i ivtat poate (i folosită această formă de Și să reproducă fără nici o în carte Metoda nemaifiind gr katekismos - învăjătură; kaieklzem u invă|a Metodele de învățământ ’ conversație? Da, dar numai în situații limitii, alunei cflnd este vorba dc o formulă empirică, i* f I v* L , , • / • «•** \ * • / *• x • > A * • - să se refere la materia predată și prevăzută în bibliografia de studiu; să fie clare, corecte și concise din punct de vedere științific și atical-științific, înlăturând formulările ambigue, complicate, neinteligibile; - să stimuleze gândirea, spiritul critic și creativitatea elevilor (studenților), folosindu-se, în acest sens, întrebările care încep astfel: de ce, pentru ce, din ce cauză, în ce caz, în ce scop etc ; - să fie formulate în forme schimbate, variate pentru a verifica gradul de înțelegere, flexibilitatea memoriei și gândirii, a pregătirii în general; - să fie complete, cuprinzătoare, complexe fără a fi duble, triple etc , mai ales la chestionarea orală; - să nu ducă la răspunsuri monosilabice, de tipul: da sau nu, adică să nu cuprindă răspunsul în formularea lor; - să se adreseze întregului grup școlar (studențesc) să dea răspunsul, aceasta în cazul activităților didactice se adresează numai celui examinat; și apoi să se fixeze pe cel care curente; la examene întrebările * ștacheta întrebărilor sub aspectul complexități* fie relativ asemănătoare pentru toti elevii (studenții) i i curm, ' se în ale fiecărui elev (student), avându-se în vedere ridicarea să nu se pună întrebări viclene ”спг«гй” vnît pot induce în eroare elevii (su'dențiiГ’ încuietoare etc înțeles întrebarea, dau răspunsul рафѴре ocolite sau eronatT^ (StUdenîii) ^au se verifice®°n idtort că este wntatea șt temeinicul cunoștințelor asimilate; ii, nivelului și dificultăților să ie de posibilitățile cognitive treptată a ștachetei acestora; care - — c «e necesar sa Metodele de învlțământ * !•> ,r f — * -ЖйКіаИ ЧРИЗ să se formeze Ia elevi capacitatea de a formula întrebări tn vedoișn rvah ăni unui dialog fructuos între profesor și elevi (studenți) aceasta îndeosebi m cadu l activităților didactice curente și altele b Condițiile răspunsurilor Profesorii trebuie să aibă în vedere aprecierea că ceea ce ponte h propun răspunsului este strălucirea, căci el se poate constitui ea o creație a întrebării In aces sens răspunsurile trebuie să îndeplinească o serie de condiții, printre care: a) să fie clare, să fie exprimate inteligibil, pentru a ti înțelese, atunci efind este cazul, de toți elevii (studenții); bi să fie conștiente, însoțite de explicații, argumentări și, după caz, aplicații pentru a se evidenția nivelul și calitatea cunoștințelor dobândite; c) să fie complete, sub formă de scurte expuneri, formulate, pe cât posibil, personal, evitând situațiile de "forțare" a profesorului să pună întrebări ajutăte ire (suplimentare); d) să fie date individual și nu "în cor" de toată clasa (grupa) pentru a putea fi evaluate corect, și pentru a beneficia toți elevii de semnificațiile lor; e) între întrebare și răspuns să se lase un timp rațional de gândire și formulare a răspunsului; f) elevul (studentul) să nu fie întrerupt în timp се-și exprimă răspunsul, pentru a nu- inhiba; excepție se poate face atunci când răspunsul este în afara întrebării sau răspunsul este incorect; g) profesorul să dovedească o mimică și pantomimică corespunzătoare, înțelegere și o anumită răbdare, spre a nu deruta sau a tensiona negativ elevul (studentul) în timpul formulării răspunsurilor; sunt neavenite jignirile, strigătele, bătaia cu pumnul în masă și chiar încruntarea feței etc ; h) să fie urmărite și apreciate obiectiv, subliniind atât corectitudinea și completitudinea lor, cât și eventualele neajunsuri, pentru ca aprecierile să fie acoperitoare și să dezvolte capacitatea de autoevaluare; î) în cadrul discuțiilor sa se ofere posibilitatea tuturor elevilor să participe ia dezbaterea problemelor, profesorul animând discuția, atunci când este nevoie; elevul (studentul) să nu participe "după ureche", ci să se pregătească, în prealabil, pentru discuții; profesorul trebuie să corecteze și să completeze, după caz, opiniile participanților, omologând răspunsurile corecte și complete; g) întrebările să fie pregătite de profesor pentru a răspunde cerințelor menționate; desigur, profesorul trebuie să aibă capacitatea și posibilitatea de a pune si întrebări "ad hoc", determinate de situații aleatoare, neprevăzute; în cazul profesorilor ux eSfâ Șil daCă aeeȘ,i“ își formuleaza Și răspunsurile, pentr , să aibă certitudinea unor omologări și aprecieri corecte, obiective elevilor (studenților) și altele ru ca a răspunsurilor ’ Didactica ьаи teoria invățămaiitului^ Demonstrația didactică (intuitivă)' I г Definiția și semnificațiile generale ale demonstrației Demonstrația didactică este modalitatea complexă și adevărurilor științifice prin prezentarea, arătarea, o scrva intermediul mijloacelor nelm uroceselor etc studiate, adică de intuire a acestora prin intermediul mijioacci didactice, fie în stare naturală (Ia scara lor reala), fie in stare SptcY în îmbTnare cu modele ideatice sau experbnental-aplicative, imagini audio-vizuale etc ), in îmbinare c u instrumentele (datele) logico-matematice (judecăți, raționamente, formule etc ), in vederea înțelegerii și evidențierii aspectelor fizice, acționale și ideatice esențiale ale rea i țu studiate - sub formă de concepte, legi, teorii, principii, metodologii, aplicații etc Demonstrația intuitivă are un loc și o pondere relativ mari în prunele grade de învățământ în care gândirea elevilor trece treptat de la caracterul ei concret la cel losico-concret și abstract Ea este necesară într-o pondere adecvată și rațională în toate gradele de învățământ, mai ales în situațiile în care obiectele, fenomenele, procesele etc prezintă noutate pentru studierea lor Ea este și o modalitate de legare a predării-învă-țării de practică, asigurând accesibilitatea celor studiate Demonstrația intuitivă este indispensabilă, căci leagă învățământul de viață, de producție, cercetare și proiectare, înlăturând ipostaza unui învățământ abstractizant, ineficient, rupt de viață, de practică ; Demonstrația intuitivă se poate folosi în întreaga dinamică a procesului de predare-învățare Astfel, ea poate fi folosită la începutul predării, cu rol de percepere a realității studiate, de cunoaștere a fenomenului fizic și de facilitare a accesibilității informațiilor; ea poate fi folosită pe parcursul și la sfârșitul predării-învățării, în fixarea și consolidarea cunoștințelor, cu rol de ilustrare și de confirmare a adevărurilor științifice, precum și în cadrul aplicațiilor cu rol operațional, acționai, practic în vederea omologării adevărurilor și formării convingerilor științifico-aplicative, de formare a priceperilor și deprinderilor practice, profesionale I i ' > j i , mașini, sisteme tehnice, - Forme principale de demonstrație intuitivă și deXtitlTca^n? Se teal?aZă Prin intermediuI unor miJloace didactice naturale Ș Stituție, ca Șl prin activități experimentale, care determină formele ei astfel: sai aîntT°^ratie CU aîUtOrUl mij,oace,or didactice naturale (roci, substanțe etc) sau întâlnite in procesul de producție (dispozitive, scule ‘ procese tehnologice etc ; b) demonstrație cu ajutorul mijloacelor didactice de machete, mulaje, modele, simulatoare etc ; grafice (iconiceî didact ce, simboluri, stass-uri etc ; audio-^zuate (dîZhive ю ș televiziunea didactică, sateliți didactici, mediatecile c) demonstrația cu ajutorul experiențelor didactice substituție: obiectuale -' fotografii, planșe, desene înregistrări sonore, filme, etc ); tet x * • î • • • • • *•* • • / Cerințe de detaliu în completarea acestor cerințe generale, pentru sporirea eficienței instructiv-edu-cative și formative a demonstrației intuitive este necesară și respectarea următoarelor condiții de detaliu: a) orice demonstrație intuitivă trebuie pregătită dinainte de profesor (eventual împreună cu anumiți elevi) pentru a-i asigura reușita și a preveni anumite nereușite, cum ar fi în cazul funcționării unor aparate, în desfășurarea experiențelor etc ; * î • • , > , b) selectarea celor mai adecvate, moderne și importante mijloace didactice, pentru a se asigura o instruire la nivelul cerințelor contemporane și a se evita pierderea de timp cu demonstrații nesemnificative și ineficiente; c) mijloacele didactice să fie prezentate, iar demonstrația cu ajutorul lor sa se facă numai la momentul potrivit, în corelație cu necesitatea cunoașterii unui anumit element (secvențe) al temei (fenomenului) studiat; d) să se îmbine observația dirijată de către profesor cu observația independenta și activă a elevilor (studenților), iar acolo unde este posibil și s-a făcut o pregătire prealabilă, să se antreneze elevii (studenții) la efectuarea demonstrației; e) să se formeze la elevi (studenți) capacitatea de a selecta aspectele tipice importante și de a le consemna în caietele de notițe; f) îmbinarea, după caz, a mai multor forme de demonstrații intuitive, îndeosebi a mijloacelor didactice naturale, cu cele de substituție și cu cele logico-matematice, pentru a ușura și a asigura accesul elevilor (studenților) la informațiile de specialitate, pentru a apropia studiul și pregătirea de necesitățile reale ale profesiunii și altele * Didactica sau teoria învățământului — - — - ■■ — ■ g , Cerințe pedagogice-metodico specific© realizării anumitor forme de demonstrație intuitivă Demonstrația cu ajutorul desenului didactic executat la tablă a) executarea desenului pe tablă: schița, desenul se execută cu mana liberă, pertu a nu pierde timp; b) desenul executat pe tablă trebuie să respecte condițiile dc reprezentare ale desenului tehnic - corectitudine, proporționalitate, numerotare, vizibilitate, es etica etc evitându-se detaliile nesemnificative; c) în timpul executării desenului se denumesc elementele lui componente, neacops-rindu- cu corpul, oferind astfel posibilitatea elevilor (studenților) să-l reproducă în caiete în mod conștient; d) atunci când desenul are un număr mai mic de elemente (repere), denumirea acestora se scrie direct pe desen; în cazul când numărul reperelor este mai mare, se numerotează reperele și denumirile lor se scriu într-un indicator separat, de obicei, sub desen; e) desenele se denumesc și se numerotează, iar în timpul demonstrației se face apel la ele; f) desenele devin mijloc de demonstrație intuitivă numai după ce au fost executate pe tablă, cu respectarea condițiilor de mai sus; g) sublinierea unor elemente importante se face prin îngroșări de linii sau cu cre:ă colorată și altele Demonstrația cu ajutorul planșelor ’â) executarea lor trebuie să îndeplinească cerințele desenului didactic; b) dacă o planșă cuprinde un sistem de reprezentare grafică, atunci se va delimita maginar subansamblul care face obiectul demonstrației intuitive*, cj înainte de demonstrație este necesar să se explice (prezinte) modul de reprezentare grafică, cu elementele și ordinea lor logico-funcțională, după care emonrtrația se face asemănător cu a unui desen executat pe tablă în timpul predării Demonstrația cu ajutorul filmelor didactice a) manile de proiecție sau în timpul proiecției filmului se pot da unele exnlicatii ““ * *d " »•** —*• РГ zinta dificil Ui de înM " e Se p t da la Str,r*il" proiecliei filmului, atunci când nu integral sau ім, ьесѵрг e eu aSr! " ^««toare, proiecția poate fi făcută f - ser veni, cu nnunute mtrerupen, pentru a se discuta pe parcurs cele vizionate; Metodele dc învățământ v b) când posibilitățile tehnice ne permit, se pot folosi desenul animat iși prezentarea încetinită, mai ales pentru acele secvențe care nu permit observarea directă cu simțurile noastre sau nu pot ține pasul cu desfășurarea fenomenului înregistrat pe peliculă; c) filmul didactic dc specialitate este bine să încorporeze, sonor și ca imagine, întreaga ambianță a fenomenului (productiv, cultural, de cercetare, proiectare etc ), aceasta constituind nu numai un plus dc informații de specialitate, ci și o sursă dc trăire și motivație, de integrare în realitatea respectivă Demonstrațiile cu ajutorul radio-școală Radio-școală folosește limbajul sonor Cele mai diverse discipline pot fi predate prin sistemul radio-școală, fie realizate în direct, fie pe bază de înregistrări magnetice etc Emisiunile radio-școală pot fi audiate separat sau pot fi integrate programelor-orarii ale unităților de învățământ; în ultima ipostază ele pot fi premerse de anumite îndrumări de studiu din partea profesorilor Radio-școală are posibilitatea de a folosi cei mai competenți profesori și cele mai moderne tehnice audio privind prezentarea fenomenelor de specialitate Emisiunile radio-școală pot fi îmbinate cu diferite forme de demonstrații la îndemâna unităților de învățământ (demonstrații cu ajutorul mijlocului didactic natural și de substituție sau cu cel al experiențelor didactice) Demonstrația cu ajutorul televiziunii didactice și sateliților didactici a) televiziunea didactică (școlară) și sateliții didactici pot să realizeze atât tansmisiuni directe, cât și pe bază de filme (video-casete); b) este necesar ca aceste mijloace, îndeosebi televiziunea națională, să-și stabilească programe-orare convenabile și raționale, care să poată fi corelate (integrate) programelor-orare școlare (universitare) - după caz; c) cunoscându-se aceste programe-orare dinainte, în anumite limite se pot respecta condițiile menționate Ia demonstrația cu ajutorul filmelor didactice: explicații de specialitate înainte, pe parcursul sau la sfârșitul transmisiunilor; d) o importanță instructiv-educativă deosebită o au transmisiile directe de televiziune și prin sateliții didactici, acestea având posibilitatea de a face elevii și studenții să trăiască fenomenele vizionate, ceea ce sporește valoarea și eficiența cunoașterii, a studiului; o valoare și eficiență asemănătoare o au transmisiile de televiziune cu circuit închis I , Radio-școala, televiziunea școlarii pe plan național sau local și sateliții didactici, deși sunt surse și mijloace deosebit de valoroase și eficiente în acțiunea educaționalii, au și anumite limite, printre care menționăm: imposibilitatea de a oferi tineretului studios posibilitatea să aplice prin ele însele cunoștințele în plan practic, pentru a-și forma și dezvolta priceperile și deprinderile profesionale și dificultatea de a fi icpetată imediat, în cazul când ar fi nevoie de sporirea accesibilității cunoștințelor Ele au avantajul, însă, că pot fi efectuate la un înalt nivel Științifico-pedagogic și metodic, datorită realizării conținutului și desfășurării emisiunilor de cadre didactice de înaltă competență profesională și pedagogică, demonstrațiile putând fi tăcute cu cele mai moderne mijloace de specialitate Desigur, unele probleme car- n-au fost ▼ Didactica sau teoria învățământului - ' ișssesassE experiențelor (experimentelor) sau a lucrului efectiv cu aparatele, maș și, după caz, cu simulatoarele Q Demonstrație cu ajutorul experiențelor (experimentului) de laborator Acolo unde este posibil, și îndeosebi la disciplinele tehnico-aplicative, experiența (experimentul) de laborator trebuie să ocupe un loc tot mai important in dem m/ raț intuitive Această formă de demonstrație implică respectarea unor cerințe pedagogi ce—metodice specifice, printre care se pot menționa a) organizarea de experiențe (experimente) didactice la nivelul tehnologiilor mod erne, atât ca aparatură, instalații etc , cât și ca desfășurare, pentru a asigura pregătirea elevilor (studenților) la nivelul cerințelor contemporane ale științei și tehnicii, producției, cercetării și proiectării; b) asigurarea cunoașterii de către elevi (studenți) a cerințelor ecologice, de protecția și securitatea muncii, specifice domeniului de specialitate în care se pregătesc; c) cunoașterea bazei tehnico-materiale, a montajului și obiectivelor profesionale (de specialitate) și educative ale experienței; d) formarea capacităților și deprinderilor de a urmări (observa), măsura (determina), înregistra, clasifica și interpreta datele, precum și de a alege și a stabili soluțiile (concluziile) științifico-tehnice optime, formarea la elevi (studenți), în acest context, a capacităților și deprinderilor de a întocmi referatele experiențelor efectuate, de-a manifesta spiritul de observație și de activitate independentă și creativă Modelarea , Definiția și semnificațiile modelării Modelarea reprezintă modalitatea de studiu a unor obiecte, fenomene, procese etc prin intermediul unor copii materiale și ideale ale acestora, denumite modele, ? *vident,eze (reproducă) caracteristicile (semnificațiile) esențiale ale r «pmn ouli, '"еГ Sc^niclulm intelectual ce apare între ceea ' trebuie Й rezolve) elevul (studentul), între ceea r-o anumită problemă de specialitate, "si necesitatea dobândirii de noi caracter* activ-participativ, formativ și euristic, сарішТаеіеггпіпе activitatea independenta « — intelectuale - imaginația și gândirea logica, de invest t> "tr-° ărora ac{ionează nemijlocit procesele și investigațu experimental-aplicative, in cadrul carora j intelectuale esențiale, ca spiritul de observație, creativă etc II „,v fcî studentul - mai ales), datorită A«a» modal»» asigură » Învățare cuceri a propriul său educator eXrrireaUTînZnat o reacție împotriva metodelor catehetice, a metodelor bazate pe verbalizarea și memorizarea mecanică, a Xră înțelegerea celor asimilate și învățarea mai rapidă învățarea pnn descoperire urmărește ca predarea-învățarea să se bazeze pe problematizare și cercetare, pe experiența directă și concretă, creativă л « învățarea euristică urmărește să nu comunice materia de studiu in forma ei finaia de asimilare, ci să antreneze elevul (studentul) la procesul instruirii, să-i arate cum să învețe Ea urmărește să ajute elevul (studentul) pentru învățarea ulterioară, să-l transforme treptat într-un "gânditor creativ", iar prin reușita învățării personale să dinamizeze motivația și satisfacția învățării și încrederea în sine în acest context, învățarea euristică poate să dinamize elevul (mai ales studentul) spre căutări, explorări și muncă personală independentă sau în echipă, prin documentare și activități experimental-aplicative, prin investigație științifică și tehnică, ale căror rezultate să fie nu numai dobândirea tezaurului cunoașterii umane, ci chiar obținerea unor idei sau soluții noi, realizarea unor inovații și invenții, care să propulseze creația, noutatea într-un anumit domeniu de specialitate Metoda descoperirii asigură dezvoltarea puternică a capacităților intelectuale și profesionale, îndeosebi imaginația și gândirea creatoare, accentuând caracterul activ-participativ, formațiv-aplicativ și creativ al învățării învățării, a gândirii elevului (studentului) în direcția micșorării dîtînt Г" îndrUmarea spre înțelegerea și descoperirea adevărurilor ce trebuiefni\ î °*' Spre Seneralizări- dirijare poate fi înlocuită cu instrucțiuni de studiu si modele anlÎ f “ S“Uaîi‘’ И І ф pe de, (,t„dcnll £ п„'і ет ““Z =”;■ P"" personală Desigur, dorim ca elevul t -пяі n u ₽ / d eflcicnt eforturile de învățare relativ asemănător preocupărilor omului de științăTrbui aC?°№ £ în procesul învățării posibil aceasta Specialiștii \ r,ebuie- lns? ’ analizat limitele ei Astfel, în timp ce omul de stiimă descoperire apreciază metoda principii generale și practice noi originale într™ ^^ ceiceteze să descopere anumite chiar studentul) trebuie mai întâi să Învețe î'” “’ d°me?iU de sPecialit£ae elevul (și teoretice și practice, cât și metodele și spiritul'invp^ " ^ ^ r=»lv»rea devine să se dea atenție, cu tact și pricepere și rezolvării incidentelor, căci trecute cu vederea !=J=* idei etc ’ e ' ta’ algontimzarea, simularea, asaltul de Metodele de învățământ ▼ , Cooperarea (învățarea prin cooperare în echipă sau în grup? Definiția și semnificațiile învățării prin cooperare Cooperarea este modalitatea de a studia cu eficiența sporita o temă complexă teoretică sau practică în echipă sau în grup, îmbinând inteligența și efortul individual cu inteligențele și eforturile grupului Această metodă are la bază considerentele că omul este o ființă socială, că existența și dezvoltarea sa se realizează prin îmbinarea eforturilor individuale cu eforturile membrilor grupului din care fac parte, prin cooperare Metoda cooperării poate spori eforturile individuale ale învățării ca urmare a îmbinării lor cu eforturile și inteligența grupului în condițiile contemporane, relațiile interdisciplinare, relațiile dintre oameni, dintre colective capătă o pondere și importanță tot mai mare De aceea, învățarea în grup, prin cooperare, este nu numai o metodă de ridicare a ștachetei învățării, ci și de socializare, de formare a spiritului de cooperare și întrajutorare reciprocă, de manifestarea și dezvoltarea unor relații și practici democratice, de competiție loială, care să asigure pregătirea și integrarea social-utilă, eficientă a absolvenților Cooperarea poate fi folosită în diverse momente ale predării-învățării, cum ar fi în timpul lecțiilor pentru efectuarea unor experiențe în echipe, în cadrul lucrărilor de laborator și atelier, la lucrările care necesită eforturi de echipă, în studiul unei bibliografii mai vaste, în cadrul investigațiilor științifice din cercurile științifico-tehnice, în rezolvarea unor contracte de cercetare, la practica în producție etc Echipele de cooperare pot fi formate din elevi (studenți) cu un nivel de pregătire relativ asemănător (omogen) sau pot fi formate din anumiți membri ai grupului școlar (studențesc) cu nivele de pregătire deosebite (neomogene) Cooperarea este o strategie generală de învățare care poate fi folosită în cadrul multor metode didactice ca: dezbaterea, simularea, asaltul de idei, exercițiul etc Dinamica învățării prin cooperare Dinamica învățării prin cooperare: a) stabilirea conținutului de învățare în echipă: temă, obiective, acțiuni de îndeplinit etc ; b) împărțirea sarcinilor de învățare pe echipe și stabilirea coordonatorului (liderului) echipei, iar în cadrul echipelor, stabilirea sarcinilor pe persoane, asigurându-se ca rezolvarea lor să se facă în funcție de obiectivele generale ale temei și ale tuturor echipelor; c) discutarea mai întâi în echipe a rezultatelor obținute, efectuându-se operațiile de clasificare și interpretare a datelor și de stabilire a concluziilor (soluțiilor), și apoi discutarea, corectarea, completarea și omologarea acestora în cadrul întregului grup (clasă, grupă, an de studiu etc ); d) verificarea experimentală a concluziilor (soluțiilor), - dacă este cazul ,earn,nB" ■ învfitarea în echipă: "group training" - instrucție în grup; "group ethod - metodă de grup, de cooperare; "team teaching" - predare în echipă » Didactica sau teoria învățământului , , Cerințele realizării învățării prin cooperare echipe și de a-și desemna coordonatorii acestora; b) formarea (problemele de rezolvat) în Acestea sunt: deprinderii de a se organiza pe a) formarea la elevi (studenți) a capacitațni și deprind I u »>i, joc simulat sau dramatizare (psiho I învățarea, cngl ' Malăție similară care ajută jocuri simulate ’ ‘ Pkvlng" - jocul de rol; "simultatlon gamei" - Metodele de învățământ variantelor etc eforturile și concentrează imaginația și gândireaCreatoare anaX “ nJelor’ ,di™nuează valoroase și eficiente ““ І, Z sS »'“'»«“ “=■ de probleme (texte), tratatele, enciclopedie, dicționarele, rcvntei Se poate afirma ei mod»!, calitatea și £ studiul cu cartea, de folosirea unei tehnici intelectuale științifice, rațio > lectură, nrinrinala strategie de muncă independentă, Studiul eu cartea s-a consae rat ca prutc pala s rațee ,ineretului școlar cu pronunțat caracter individual, care con hună măsura și universitar - mai ales, în subiect al educației, asigurandu-i realizarea unei cunoașteri și învățări dobândite și eficiente Ct'Za conținea a surselor și votantului de informații, ca urmare a progresului științifico-tehnic și cultural, accentuarea caracterului inter și multidisciplinar al abordam problemelor și necesitatea urgentării rezolvării și implicațiilor lor aplicative sporesc valențele studiului cu cartea Lectura are valoare, implicații și eficiență deosebită, deoarece cartea reprezintă unul din importantele mijloace de memorie (de stocare) și transmitere de-a lungul generațiilor a tezaurului cuL tural-științific al umanității, absolut necesar continuității dezvoltării cunoașterii și societății, precum și dezvoltării personalității și pregătirii tinerelor generații pentru activitatea social-utilă creativă Chiar în condițiile revoluției științifico-tehnice contemporane, când stocarea și tr ansmiterea informațiilor pentru documentarea științifică și pentru studiu se realizează piintr-o serie de mijloace moderne, cum sunt băncile de date vehiculate de calculatoare, discotecile, filmotecile, mass media (radioul, televiziunea, sateliții didactici etc ) rolul cărții nu dispare Rolul și locul cărții se mențin atât în documentare și studiu datorită faptului că ea (cartea) este ușor de procurat și folosit, o poți avea chiar în biblioteca personală, utilizând-o când dorești și este necesar în plus, studiul cu cartea are valențe instructiv-educative specifice, determinând pe cel ce studiază (învață) la eforturi intelectuale, fapt care asigură manifestarea și dezvoltarea capacităților intelectuale și profesionale Desigur, și calculatorul personal conectai prm cablu la băncile de date etc, va putea fi utilizat, pentru studiu, asemănător cărților din biblioteca personală Tehnica și cerințele studiului cu cartea (lecturii) Succesul muncii cu cartea (lecturii) necesită dobândirea de către elev (student) a unei tehnici adecvate și eficiente de studiu Lectura eficientă implică o tehnică de munca intelectuala, care are ca obiectiv principal să-l învețe pe elev (student) cum să în vețe smgur ș, eficient cu cartea Această tehnică necesită ‘însușirea unor rnodSi si capacităților și deprinderilor de a realrla o lectură elevaKd a S' fon““ a însuși știinja de a rid, de a face о іХЙІИепй ? " ”™ 'е аа cerioțe, categorii (surse de iXmTJfiSScu surated?? '"“apa ™ st"« anumitor suri, tratare și studii din revistele * sX iX “ ' o i “Tî Primare ' "■»* prelucrări de date, - sursele de iuformațd „„аге £*■ j ta nrmă Metodele de învățământ * b) formarea capacității de a selecta cele mai importante date pentru studiul unei teme sau rezolvarea unei probleme, aceasta fiind cerută de creșterea continuă a volumului de informații, condiție legată de descoperirea și înțelegerea semnificațiilor de specialitate sub raport ideatic și aplicativ; c) în condițiile unor surse multiple de informare, este necesar să se îmbine studiul notițelor de Ia curs (lecții), cu studiul nemijlocit al cărții, cu studiul informațiilor oferite de sistemele informative moderne - băncile de date, filmotecile, discotecile etc , asigurându-se baza tehnico-materială necesară limbajelor și tehnicilor de dialogare și operare cu aceste mijloace moderne de stocare și transmitere (obținere) a datelor; d) studierea atât a surselor de informare interne în limba română - cărți, reviste etc și traduceri din limbi străine, cât și studiul surselor externe, adică studiul cărților, revistelor etc în limbi străine, aceasta necesitând însușirea limbilor străine de circulație universală de către tineretul studios; e) să se citească cu un scop bine precizat (îmbogățirea cunoștințelor, aprofundarea lor asigurarea aportului teoretic al unei activități practice etc ); f) bă se citească cu pasiune și trăire intelectuală, cu voința de a obține rezultate superioare în învățare, studiul de specialitate să se facă cu spirit critic științific, în sensul de a interpreta și verifica autenticitatea și verdicitatea adevărurilor, transfor-mându-le în convingeri științifice; g) să se citească mai întâi textul integral, urmărind evidențierea ideilor (problemelor) importante (esențiale), apoi să se citească textul pe secvențe informaționale, pas cu pas, asigurându-se înțelegerea și aprofundarea celor studiate, însoțite de demonstrații, exerciții, calcule, aplicații etc , iar la urmă să se recitească integral textul, pentru a realiza unirea (structurarea) datelor esențiale într-un ansamblu informațional unitar; o asemenea lectură sintetico-analitico-sintetică este cerută îndeosebi de textele noi complexe, care prezintă anumite dificultăți de studiu; h) să se citească zi de zi, pentru a asigura completitudinea și temeinicia studiului, evitând lectura "în asalt" în preajma etapelor de evaluare, a cărei finalitate este de scurtă durată si ineficientă; i) lectura cărții de specialitate necesita consemnări sistematice sub formă de: rezumate (prezentarea concentrată a ceea ce este mai important din textele citite); conspecte (lat conspectus - schiță, tablou rezumativ), care prezintă concentrat, într-o ordine sistematică datele ce privesc o anumită temă, extrase pe baza studiului mai multor surse bibliografice; referate, care prezintă datele asemănător conspectului într-o formă mai abstractă, generalizată și care, pe lângă sintetizarea datelor din mai multe surse bibliografice, poate integra și rezultatele unor experimentări personale însoțite de concluzii și de deschideri spre noi investigații; referatele se pot transforma în studii, care să fie publicate în revistele de specialitate; fișe, care se întocmesc pe hârtie format A și A , adică pe o jumătate sau un sfert de coală de hârtie; fișele se întocmesc pe teme (probleme) distincte, cuprinzând datele bibliografice din cartea (revista etc ) citată (autorul, titlul cărții, editura, anul apariției, paginile unde se află prezentată tema etc ) și anumite informații în legătură cu tema (problema) care fi ei, cum ar fi un extras, c definiție, un scurt rezumat, însoțit de o demonstrație, ce calcul, o formulă sau aplicație, precum și o adnotare; fișele se păstrează și ordonează * Didactica antrenează și și valorificând inteligența și se l ; studiat mai multe surse studiu pe i prezentarea și discutarea în sau teoria învățământului - după sistemul clasificării zecimale intfi’nite în bcare menționăm: lecturii au certe valențe și consecințe pozitiv , ' ■ tematizare și sinteză; sporesc eficiența antrenează și dezvoltă capacități e c e sc ecț c, intelectuale; reduc timpul șt efortul studiului prin caracterul activ-parttcipativ al capacHațiloi de studiu în căzu, repetărilor, pregătirii examene or etc^ » studiul«M»« “X,™ echipei; ac«ta « membrii membru al echipei; k) în ceea ce privește ritmul de studiu există mai multe variante de lectura: a) dc a citi atent - cuvinte pe minut, stăruitor, pagină cu pagma, fara graba, dai rici prea încet, respectând dictonul latin: "festina lente" (grăbește-te încet); acest ntm dc lectură este necesar studiului unei discipline, în studiul unor informații noi, complexe, care prezintă anumite dificultăți de înțelegere; el poate fi aplicat, îndeosebi, când se folosește studiul ritmic, zi de zi; b) citirea în ritm mediu - cuvinte pe minut folosită mai ales la textele mai puțin complexe și cu dificultăți mai mici de înțelegere, precum și în situația când te-ai familiarizat cu conținuturile unui anumit domeniu de specialitate, și c) citirea rapidă - care este determinată obiectiv de existența unui volum mare de informații, dar și de creșterea continuă a acestora, ca urmare a progresului științifico-tehnic, a "exploziei informaționale"; ea este determinată uneori și de o situație subiectivă, aceea că nu s-a studiat ritmic, zi de zi, și ești "presat” ca într-un timp scurt să parcurgi un volum mare de informații; citirea rapidă poate deveni eficientă în etapele de recapitulare și sinteză a cunoștințelor; citirea rapidă încearcă să sporească capacitatea de lectură de la - cuvinte pe minut, la - cuvinte pe minut; ea necesită însușirea unor algoritmi și tehnici de lectură;-ea pornește de la faptul că în unele situații, unele texte citite conțin o mare cantitate de informații cunoscute, uneori chiar de până la %, cantitate pe care cititorul poate să o neglijeze în timpul lecturii, concentrându-și atenția și capacitățile de înțelegere asupra cuvintelor noi și importante; tehnica și capacitatea de citire rapidă se pot însuși cu sau fără ajutorul unor mijloace tehnice Citirea rapidă se bazează pe exercitarea capacității de a cuprinde vizual și mental, dintr-o dată, o secvență de text de - rânduri scrise, privirea fiind concentrată, timp de câteva secunde, de sus în jos, pe cen rul (diagonala) textului scris, cititorul urmărind să identifice ("filtreze") și să XilSt iП ’ m /"'Г' SUCCesiV) fără °Priri; datorită fenomenului de candu-se succesiv la alte secvențe, până la terminarea ptXi? b) 'T unei ferestruici și timp de cfiteva^ecunde devin"vfrîbnTvâr,c§te constaut to rânduri, care se ЙИс , vfelb" p™ succesive de - apară în la|a ftrestulcii dlapuzilive «a lL ,l' ■« dc un cilindru put sil de cât» «cuudc, Sî ,, ’?*-*,ЫМ •«* «• o ca ia prneedeeie prBzcnMC „ i unele mijloace tehnici" d^ă^^ pnn secvențe succesive de - un cilindru pot să se vadă, timp Metodele de învățământ ▼ Ic de text de - rânduri pentru citit cu ajutorul unui spot luminos, care se deplasează vertical, de sus în jos, pe marginea textului scris; specialiștii apreciază că în urma a - de antrenamente (exerciții) se obțin capacitatea și deprinderea citirii rapide, rea-lizându-se creșterea randamentului lecturii de - ori ( - cuvinte citite pe minut) Cerințe de igiena lecturii Concomitent cu respectarea unor cerințe de însușire a unei tehnici de studiu eficient cu cartea, apare ca necesară și respectarea unor cerințe de igiena lecturii, printre care se pot menționa: a) să se citească după un program de studiu, cu perioade (ore) relativ bine determinate, aceasta asigurând mobilizarea tuturor componentelor personalității și eforturilor pentru o lectură intensivă și eficientă, evitându-se transformarea nopții în etapă de lectură și a zilei în etapă de odihnă; unele cercetări susțin că randamentul lecturii se obține între orele - și - ; desigur prin antrenament se poate obține randament în lectură și în alte intervale ale zilei, cum ar fi și între orele - , unii cercetători susținând că seara obțin randament în lectură; b) să se citească cu optimism, fără tensiuni nervoase și psihice ne ative, tensiunile negative diminuând capacitatea de receptare și înțelegere; c) alternarea lecturii mai multor discipline, cu specific diferit, care poate să diminueze oboseala și să mențină randamentul studiului o perioadă relativ mai îndelungată; d) să citească în gând și nu cu voce tare, în condiții de liniște; zgomotul de fond al mediului ambiant să nu depășească - dB; e) să se citească în camere aerisite, cu temperatură în jur de °C și cu o umiditate a aerului de - %; f) lectura cărții să se facă la masa de lucru și nu culcat în pat, deoarece randamentul citirii este favorizat de poziția verticală a organismului; g) unele cercetări au ajuns la concluzia că anumite culori din natură sau ale mediului ambiant au un efect tonic asupra psihicului uman, care contribuie astfel la sporirea eficienței lecturii, astfel: culorile "reci" (albastrul, verdele închis, griul, purpuriul și altele) favorizează o atmosferă de lectură serioasă, în timp ce culorile "calde" (roșul, galbenul deschis, cafeniul deschis, verdele deschis și altele) favorizează o atmosferă de relaxare, de destindere; un spațiu verde natural are "proprietatea" reconfortantă, odihnitoare; practica a dovedit că și culoarea albă nestrălucitoare, favorizează un randament corespunzător al lecturii; h) să se evite abuzurile de stimulente pentru menținerea și sporirea randamentului lecturii - cafeaua, medicamentele etc , nefolosindu-se în nici o situație stupefiantele, drogurile, acestea devenind vicii cu efecte dezastruoase pentru fizicul și psihicul uman, pentru tineretul studios; sunt de luat în seamă aprecierile: “omul nu moare, ci se omoară" (Seneca); "bătrânețea are destule lucruri dizgrațioase, nu le mai adăugați Și rușinea viciului" (Plutarch); i) să se alterneze rațional efortul de lectură cu odihna activă (scurte pauze, plimbări și mișcări fizice etc ) și la nevoie cu somnul, iar în cazuri deosebite cu tratamentul medical științific, acestea fiind soluțiile juste și eficiente de înlăturarea oboselii accentuate, a stărilor tensionale de ordin nervos sau psihic, de refacerea forțelor necesare obținerii unui randament sporit al lecturii (studiului cu cartea) și л? » Didactica sau teoria învățământului ~~ e rlp faotul că fiecare proferi- j) desigur, eficiența studiului cu cartea este *J^a gă fie pre Cupați dc a-și al-onist, și cu atât mai mult specialiști, dc înalt impor(ante noutăți publicistice și, cătui o biblioteca personala, ținută la zi ₽ Je date etc după posibilități, un calculator personal conectat prin I' Exercițiul Definiția și semnificațiile exercițiului Exercițiul este modalitatea de efectuare repetată a acțiunilor de învățare teoretica și practică în vederea fixării și consolidării cunoștințelor dobândite și a lurmani dezvoltării priceperilor și deprinderilor intelectuale și aplicative Prin repetare se formează stereotipurile dinamice, automatismele de acționare, algoritmii de cunoaștere, studiu și aplicare, obiectivați în priceperi și deprinderi, în unele situații în obișnuințe, care asigură temeinicia și randamentul sporit ale învățării, precum și calitățile necesare integrării socio-profesionale cu productivitate sporită Efectele benefice ale repetării (exercițiului) sunt determinate de aplicarea creatoare, în spirit modem a unor maxime, cum sunt: "repetito mater studiorum est" (repetiția este mama învățăturii); "iibung macht meister" (exercițiul te face maistru, meșter) Exercițiul este folosit în toate activitățile didactice, începând cu lecțiile de comunicare și continuând cu cele de fixare, consolidare, de formare a priceperilor și deprinderilor intelectuale și aplicative, de recapitulare și sinteză, în munca independentă, în activitatea de laborator, în practica de producție și în activitatea de cercetare-proiectare Tipuri de exerciții I n funcție de demersul didactic și de obiectivele instructiv-educative proiectate, exercițiile pot fi de mai multe tipuri: activitărilTT dC ?Іе (introductive sau de acomodare), care se folosesc la începutul urmărind familianzarea elevilor (studenților) cu repetarea și aplicarea cunoștințe^ ’ b) exerciții curente (bază), de fixare și consolidare a cunoștinței, r rV i formare a priceperilor și deprinderilor care se efectiie-^ - • 'Ьап / * ' • л î • > • * Ij • Л Metodele de educație morală ▼ B Metodele de educație morală b Conceptul de metode de educație morală Metodele de educație morală sunt căi (modalități) de cunoaștere a principiilor (etice) și de formare a cunoștinței morale (cunoștințe și sentimente morale), precum și de transpunerea lor în practică, sub forma conduitei morale (priceperi, deprinderi și obișnuințe morale) Metodele de educație morală se fundamentează pe principiile de educație morală Ele au un specific al lor determinat de domeniul etic, dar sunt în interacțiune cu metodele de instrucție, cu cele didactice Metodele de educație morală urmăresc, în primul rând, un rol educativ-formativ, constructiv, de formare nemijlocită a unei conștiințe și conduite etice demne, civilizate Ele au, însă, un rol educativ preventiv și combativ, în sensul că ur nedemne, necivilizate și respectiv, de combatere, de înlăturare a unei conduite nedemne, necivilizate Principalele metode de educație morală sunt: a) convingerea; c) aprobarea și dezaprobarea (evaluarea morală); d) exercițiul ăresc să preîntâmpine apariția și manifestarea unei conduite b) exemplul, b Convingerea Convingerea are ca origine etimologică cuvântul latin: ”convincere”, care înseamnă a se încredința de ceva, a-și da seama, în ultimă instanță, convingere; "convincere" (lat ) - este apropiat ca semnificație de "conscientia”, care înseamnă - “con” - cu și "scientia” - știință « deci, "cu știință", prin înțelegere - conștient, conștiință Convingerea este o metodă fundamentală de educație morală Prin extindere este și o metodă de educație științifică Convingerea este metoda care asigură înțelegerea necesității cunoașterii și respectării normelor morale Convingerea înseamnă conștientizare, înțelegere, acceptare, adeziune, motivație intrinsecă, atitudine pozitivă în plan cognitiv si afectiv față de normele morale Ea înseamnă demnitate, umanism și responsabilitate etică si civică, onvingerea este stadiul libertății, a unei libertăți pozitive, conștientizate, ca un reflex al a libertă!'' ’ stadiu superior de dezvoltare, responsabilitate și afirmare a Fcisonautațu Procedeele metodologice de realizare a convingerii sunt: explicația și convorbirea țgO v Didacticii tmi țooHn învățământului — -—- -i b Explicația etică normelor morale prin сІагІПеап» semnificațiilor, « motivelor, normelor morale , «fectlvc si faptice etc privind Explicația folosește Hlmtirlrl, argumc „Intru înțelegerea și respectarea — Г* Г * SK» ™ “X X’ra “ sii motivații și trăiri afective superioare variate, luate din divei se domenii, o osm cai logice, inductive și deductive, ,b Convorbirea șl dezbaterea etică Convorbirea etictt este un dialog între educator șl educat, cu caracter bivalent l a poate lî individuala de la om li om, dc un caracter apropiat și natural Ea poate să fie în grup, sub formă do dialog cu participarea membrilor grupului Ea se poate transforma în discuție (dezbatere) ,care permite ca fiecare să-și spună opinia, punctul său dc vedere asupra întregii probleme Desigur, educatorul trebuie ca, pe bază de argumente convingătoare, să omologheze acele puncte de vedere, soluții etc care concordă principiilor eticii domne, civilizate Convorbirile șl dezbaterile pot fi: spontane - atât ccle individuale, cât și în grup și organizate - cu o tematică (problematică) dinainte cunoscută Convorbirile și dezbaterile pot fi însoțite dc: exemple (fapte morale); filme pe teme de etică și alte mijloace audio-vizuale; de anumite expuneri (conferințe) ale unor personalități din domenii diferite; de referate ținute (pregătite) de elevi; de analize ale comportării tineretului studios etc b Exemplul , ca mijea re trezește Interesul unora de lut exemplum - model, ilustrare, demonstrare, pentru imitare i i k;„«:xz ЙЙЙ*** “nKtolMki a " - emoțiile, sentimentele, detenții copilul la iXj’ie ** §‘ afeCtive îl i Metodele de educație morală Condiții ale folosirii exemplului: să fie tipice șl apropiate de real, de autentic, evi-tându^e banalitățile; sil fie adecvate temei (problemei) etice ce ne interesează; să îie pe ^ksibil potUlve; exemplele negative trebuie folosite cu atenție, măiestrie și dis-ceniămAntt pentru a nu avea efect contrar - în cazul unor necorespondențe cu comportamentul reaK fio că-i vorba dc o persoană și cu atât mai mult de un grup; orice domeniu poate oferi exemple (modele); viața școlară și viața familială; viața social-economică; personalitățile diverse; cinematograful și teatrul; literatura și alte arte; sportul etc Desigur, exemplul personal concret, fie că este vorba de educator, părinte, con* ducător de școală sau ca simplu cetățean, are forța cea mai puternică de modelare etică* Elevul, cel educat - este bine să imite anumite modele etice, mai ales în perioada sa dc formare* Trebuie, însă, conștientizat faptul ca modelul etic să fie luat, urmat cu un anumit discernământ, astfel încât să-și spună cuvântul și personalitatea celui care se modelează, fapt ce va duce, în timp, chiar la depășirea modelului pe care l-ai luat sau urmat la un moment dat b Aprobarea și dezaprobarea (evaluarea etică) Omul adevărat, normal, ca individ și ființă socială, a fost, este și va fi sensibil la aprecierile din jur în legătură cu faptele sale, cu comportarea sa Nimeni, fiind normal, nu rămâne indiferent la aprecierile celor din jur, chiar dacă, în mod ostentativ, bravează că nu- interesează ce spun alții despre el Aprecierea etică (sub formă de aprobare și dezaprobare) este legata de semnificațiile normelor etice și de cerințele dezvoltării morale a societății și personalității la un moment istoric dat Exemple: în Comuna primitivă, ca și în viața unor populații tribale contemporane, canibalismul nu însemna un act nedemn, imoral în condițiile educației medievale și mai târziu, iu care acționa proverbul "bătaia este ruptă din rai", bătaia în școală nu însemna un act imoral! Privite prin concepțiile contemporane, mai ales în societatea democratică, a statului de drept, a principiilor eticii demne, civilizate, exemplele de mai sus și multe altele asemănătoare lor £unt acte inumane, imorale, care nu trebuie să mai fie prezente în viața oamenilor Evaluarea etică în statul de drept presupune exigență față de respectarea legilor țării și principiilor eticii demne, civilizate, dar în același timp presupune înțelegerea și toleranță, respectarea drepturilor individuale ale omului, așa cum este vorba de libertatea conștiinței asigurată de Constituția României Evaluarea etică se manifestă sub două forme: aprobarea și dezaprobarea аН| 'я^РГ ,’а,еа' AProbarea «•‘‘Prezintă aprecierea favorabilă de către educator a '“dinilor și faptelor morale pozitive ale tineretului studios, în sensul că ele sunt n concordanță cu principiile eticii demne, civilizate Aprobarea produce satisfacție ’ “otlvație interioară l« T Didactica sau teoria învățământului - Aprobarea este însoțită de măsuri evidențieri individuale și în cadrul o înclinație a capului); îndemnuri, "»cu^’ ' pense mOrale - scrisori de felicitate SXate părinților (întreprinderii - pentru se^l^ JmaLiare premii în cărți și onoare în cadrai clasei, școlii etc , recompe excursți bilete de odihnă etc , când alte bunuri folositoare, premii în bani bilete pentru excursii, se asociază cu rezultate bune la învățătura, burse etc , Dezaurobarca Dezaprobarea reprezintă aprecierea etică nefavorabilă de către educator pentru atitudinile și faptele morale negative, pentru abaterile dc la principiile eticii demne, civilizate , v Dezaprobarea produce insatisfacție, tristețe (durere) spirituala Dacă dezaprobarea este făcută în spiritul regulamentelor, cu respectarea drepturilor individului, cu respectarea principiilor educației morale, cu măiestrie și tact, ea are poate avea; un efect educativ pozitiv, mobilizator Dezaprobarea trebuie să aibă forță de convingere pentru ca elevul să înțeleagă faptele sale morale negative ca netiind concordanța cu normele moralei demne, civilizate și in același timp să se mobilizeze pentru înlăturarea sau pentru prevenirea lor în viitor în pedagogia veche, dezaprobarea se materializa prin pedepse, ele implicând impuneri, interdicții și măsuri ce afectează demnitatea individului în pedagogia nouă, democratică, dezaprobarea se obiectivează prin ceea ce denumim sancțiuni, deși unii pedagogi și azi mai întrebuințează termenul de pedeapsă Termenul de pedeapsă a căpătat un sens peiorativ, de constrângere gravă și, de aceea, trebuie înlocuit neapărat cu cel de sancțiune Termenul de pedeapsă se folosește pentru abateri moral-civice foarte grave și este menținut în "Codul penal" Forme de dezaprobare: gesturile dezaprobative (o încruntare discretă a fetei, o rapU‘Ui); dez,aprobări individuale sau în fața grupului; dezaprobări’în fața conducem școlii; scrisori de înștiințare a părinților (întreprinderii - nentru serali-‘rzi"în,oirc tn «• Xх Г-аѵег"”*, e limiT * ,im₽ **» *> К»* * punere * trecere într-o școală specia™* геЛсиГок '''"”ПаГе Л ЮаК СОІІ е; Р™' numai щ cazul in care intervențiile educative *** * //у ' / Г țl Cerințe ale evaluării etice (aprobării rnn?f COreCtitUdinea obiectiv>tatea evaluării p zitiv sau negativ) al comportării; b) înțelegerea de către elev și Cruu a - a scoate î»,W„,e (apliearea c) aplicare gradată a formelor a i astfeHocp^ntru afSuău; fo'^ție d) să nu fie aplicate nren a, t • , pe timp limitat din școală; eli-acestea din urmă aplicându-se n-au avut efectul scontat Și dezaprobării); J etice - să corespundă caracterului pozitive sau negative - pentru nesemnificative - pozitive Metodele de educație morală e) evaluarea etică să nu preceadă o faptă morală: nici pozitivă -învăț dacă-mi cumperi ceva sau îți voi cumpăra ceva dacă înveți și nici negativa - urmărești cu once preț ca elevul să greșească și să-l sancționezi; aceasta denaturează concepția educativa pozitivă a educatorului, precum și atitudinea și comportarea elevului; când știe că orice-ar face, tot va fi sancționat, nu va căuta sa se îndrepte; f) evaluarea etică să urmeze unei fapte morale pozitive, ca ceva firesc și necesar și să prevină o abatere morală; g) se exclud cu desăvârșire evaluările morale care jignesc individualitatea fperso-nalitatea) elevilor cum sunt: epitetele, injuriile, pedepsele corporale - bătaia etc , luarea dreptului de masă, de odihnă, de igienă etc ; h) o dezaprobare aplicată nu trebuie reamintită, dacă nu este cazul, dacă elevul n-a mai repetat abaterea morală; i) o dezaprobare morală nu trebuie considerată ca sentință definitivă, pe ”viața"; dacă elevul s-a îndreptat, sancțiunea trebuie ridicată; j) repetarea abaterii poate duce la cumul de sancțiuni, la aplicarea sancțiunii celei mai severe (fie că este vorba de același individ, fie că este vorba de un alt individ din grup), cu grija ca abaterea ce se repetă să fi fost cunoscută, de către toți membrii grupului; k) aprobarea se poate da, dacă merită, întregului grup, deoarece are efect pozitiv și nu vor apare reacții negative; * ' a’| • * * • I w % I* V • pi? * t ' м Й • * • * ' - ‘ • X t l) dezaprobarea nu se dă în principiu întregului grup, căci poate avea efect negativ - solidarizarea în rău a grupului; trebuie descoperiți vinovății din grup; Ia nevoie se sancționează liderii grupului școlar, grupul în întregime se sancționează foarte rar - de obicei când se desființează; m) dezaprobarea sub formă de impuneri și interdicții, ca și sub formă de sancțiuni - trebuie să nu constituie forme principale de educare morală, ponderea lor trebuie să scadă tot mai mult, crescând ponderea convingerii, exemplului și aprobării; școala cu foarte multe sancțiuni, mai ales eliminări și exmatriculări, poate dovedi mari carențe educative Desigur, numai o analiză concretă și obiectivă poate să evidențieze adevărul - b Exercițiul Aplicarea repetată a normelor sub formă de fapte morale pentru formarea price-j£ -J deprinderi,or obi?nuintclor morale reprezintă esența metodei exercițiului mefodelnr * metOdă de CduCat,C f°arte im»,ortantă- Este prezentată în cadrul oceior de învățământ, de unde se pot face extrapolări la educația morală Conceptul și semnificațiile instruirii programate și asistat© V f ' J * V ? /Ii fi * f i * * * v В / ♦ А Я'* к I • • - Ь */• I > ți r ' * • * U -ț i \ I V • ч * % * alt/ Д i д r f г» h b) Se precizează că: K ♦ Ж • f* K * ț» • *• г • • * • » • • ’ jT B* • ( • • * ' ir ! IM • J* • Г M ' «l'iKII '»■ j I i /fir Дх-Ry У = S (x + Дх) = S (x + Ry) = Sx + SRy i * ; tf ; ! ți ț • • * f » I b ’ “ *•' * ♦ r ‘ • **' / I ч‘ •» • ч J • • • • i r S* ’ f / /• I r • ’ I ; c) De unde: ( ) formula fundamentală a teoriei reglăni; ~ SR У ( ) л = y ~ Sx Sy Notă: у poate fi: ГегІіт ( ) conexiunea ’ Didactica sau teoria învățământului - “ Ю Programarea in instruirea programată și asistată de calculator d asistată de calculator, de altfel și în Programarea în «’str“^a 'f’^'ivarea următoarelor cvenimente-obiective manuale programate, implica i d'^ • i i cnonîalltate si educative ale învățării, a) stabilirea obiectivelor operaționale dc sp specifice materiei de studiu, b) stabilirea conținutului materiei de studiu, în ansamblul sau; c) îmnărtirea materiei de studiu pe "pași" (secvențe) informaționali (teme, subteme, demonstrații ți explicații, exerciții (probleme de rezolvat), informați! suplimentare etc , d) controlul asupra informațiilor dobândite și realizarea conexiunii inverse (feedback-ului) Principiile instruirii programate și asistate de calculator , ț * f l ' c * t • Д • * « * Instruirea programată și asistată de calculator își orientează demersul său didactic pe baza unor principii didactice specifice și anume: • • • ж •• •” * * f 'v * у* • r • ■* a) Principiul divizării materiei de studiu în "pași” (secvențe) informaționali și acțio-nali relativ mici, pentru a ușura succesul învățării individuale, mai ales în școala primară și gimnaziu; pe parcursul parcurgerii și însușirii materiei se folosesc și ”pași” informaționali mai mari, mai ales la recapitularea materiei studiate, spre a evita fragmentarea exagerata a conținutului și a asigura ansambluri (sisteme) de informații unitare mai mari; în licee și învățământul superior, programarea materiei de studiu se face pe "pași" relativ mai mari b) I rincipiul participării și învățării active; principiul determină pe fiecare elev u Să întcle“să ma,eria parcursă și să participe la darea de sXm |,ы"„ KZ ,,’rea dc ““'Uil (probleme) în cadrul fiecărei teme sTXr !n “drul аеи^ІиГХ^тХіХи^ principiul care permite continuarea studierii unei alte teme •? СПШ ”°Uă sh,diata’ rezolvare îulr-o măsura importanții, rămânerea în urmă la în» uT'“r r,™cipiu elimină-asigură studiul ritmic, sistematic șl cm,ti,mu ** d) Principiul respectării ritmului individual timpul de studiu al unei teme noi elevul i ^arv' principiul nu delimitează «Udlui Până reușește să recepteze, tateieag, „ ” X in asalt" și Instruirea programată și asistată de calculator ▼ cu cele anterioare; principiul stimulează, de asemenea, abordarea unor programe de studiu adaptive (pentru începători, pentru nivelul mediu și pentru avansați), elevul (studentul) având posibilitatea să studieze după programa căreia îi fac față ritmul și posibilitățile lui individuale; se pot elabora separat și programe adiționale, care cuprind informații suplimentare (puncte de sprijin), ce pot fi folosite în cazul în care elevul (studentul) întâmpină dificultăți de studiu e) Principiul asigurării progresului gradat al performanțelor în pregătire și al înlăturării treptate a "punctelor de sprijin" Principiul prevede introducerea gradată progresivă a complexității și dificultăților materiei de studiu Pentru învingerea greutăților dc studiu, principiul determină integrarea unor "puncte de sprijin" (informații suplimentare), care, la început sunt mai numeroase, iar, treptat, pe măsura parcurgerii și însușirii materiei de studiu, se micșorează numărul lor, fapt ce determină pe elev (student) să învețe temeinic, să nu treacă cu ușurință peste anumite secvențe informaționale și aplicative, deoarece nu va mai putea beneficia de același sprijin ca la începutul studierii disciplinei respective f) Principiul conexiunii inverse (feedback-ului) Acesta este principiul fundamental al programării și reglării procesului de învățământ, care asigură conexiunea inversă (feedback-ul), modificând fluxul de intrări (comandă) cu o mărime de corectare (Ax), ca urmare a abaterii fluxului de ieșire față de cel de intrare (de comandă), urmărind să realizeze apropierea mărimei de ieșire cu cea de intrare (y = x) sau în anumite cazuri de studiu elevat у să depășească pe x Tipurile de programare Instruirea programată și asistată de calculator folosește următoarele tipuri de programare: a) liniara; b) ramificată; c) combinată a> Programarea liniară, denumită și cu răspunsuri construite a fost inițiată de omul de știință american B F, Skinner Programarea liniară se folosește, îndeosebi, în școala primară și în gimnaziu Deși tagmentează materia de învățat și stânjenește sinteza cunoștințelor, ea are avantajul prin secvențele mici de materie informațională, ușurează înțelegerea prin studiu independent (individual) Programarea liniară împarte materia de studiu r y cosind următoarele module logice: Ij - informația nouă; T ’ndependent; Constr R, răspunsul corect din programă și Cont Rl/U - confirmarea lui Dacă răspunsul construit s-a dovedo greS,t (Rt/ ) atunci e primește informație suplimentară (/,') și se reia ciclul de studiu £ г№ч ь* РГ е Până SC COnStrU,CÎ*e răspUnSUI C°reCt Pe baza mărimei de corect e U >g - Schema logică programării liniare - Skinner) e "în pași" (secvențe) informaționali relativ mici, i - tema de rezolvat; SJnd - studiul • construirea răspunsului; Contr R, - compararea (controlul) cu м/с - confirmarea lui Dacă răsnunsul construit I i » , ■■ — arată ce este și cum se face înmulțirea a două numere, se numește produs» Se dă j care Se răspunde (Rt) că se t (R /c) în această situație se v Didactica sau teoria învățământului Exemplu Determinarea conceptului "dc factori in matematică",, a>tto / L • ■ Ж « X- ' W A * • I - W ' • ' * ** * ‘*Z — • * X* v ■ învățământ a avut un caracter preponderent individualizat; profesorul și elevul, nemanifes-tându-se forme deosebite de organizare și proiectare didactică f * * > * : Ч'Э ~ , j ț JLL • j x i' • - - ) -p /V - • j i c b Renașterea și epoca modernă f t ■ • £; I ■ - •' f ' ’ > W I Z> , ® Г • в В X • * к * * J л * * L* Renașterea și epoca modernă, caracterizată prin dezvoltarea treptată a foițelor de producție;'comerțului, tiparului, manufacturii, industriei, științei și culturii etc au determinat apariția unor variate sisteme de organizare și proiectare ale activității de instruire a tinerelor generații, care ofereau posibilitatea instruirii unui’număr relativ mai mare de copii și tineri, în variante de instruire diverse - frontale, pe echipe și individuale Aceste sisteme au determinat noi și diverse caracteristici ale procesului de îhvătământ, unele dintre acestea mențihându-se, în anumite limite, până astăzi, printre care menționăm îndeosebi sistemul de organizare și proiectare pe clase si lecții cu componente ca: planurile de învățământ, ciclu de studiu, an școlar trimestru ’ sau semestru, examene, vacanțe etc ț orarii școlare, grupuri școlare omogene - clase, ani de studii, lecții etc , programe și manuale școlare și altele Alte sisteme de organizare a procesului de învățământ: xm "Ііу'Г," ' d“"" d»P» numele ЖЙГ —• *n““" “А«а" и»—« inițiatorilor (secolele e învățământ, desigur Formele de organizare a procesului de învățământ Proiectai ca didactica v Sistemul hcrbartlan, după numele pedagogului german L Fr Herbart secolul al XIX -lea Era o variantă a sistemului de învățământ pe clase și lecții, bazat pe o disciplină didactică s veră care a fost aplicat în România în perioada interbelică El avea la bază trepte ce instruire: claritatea - comunicarea cunoștințelor; asocierea - îmbinarea cunoștințelor însușite, sistemul - formularea concluziilor și generalizărilor și metoda - aplicarea cunoștințelor Sistemul (metoda) proiectelor, inițiat de W H Kilpatrik, în SUA, secolul al XIX dea Elevii rezolvau individual sau în echipă anumite teme sau proiecte alese de ei, profesorii! având ro dc consultant - consilier Sistemul de laborator sau Dalton, inițiat de Hellen Parkurst, în secolul al ХІХ-lea, în orașul Dalton din SUA Elevii rezolvau individual sau în echipă anumite teme în laboratoare (se documentau, experimentau etc ), profesorul având rol de consultant - consilier Sistemul (planul) Winnetka, aplicat în orașul Winnetka - Statul Illinois - SUA, de Carlton Washburne în secolul XX Este un sistem de individualizare a activității școlare și al unei "educații progresive"; asemănându-se, în anumite privințe, cu sistemul Dalton (de laborator) Sistemul centrelor de interes, inițiat de medicul, pedagogul și psihologul belgian Ovide Decroly în secolul XIX-XX în locul studierii unor discipline de învățământ, elevii studiau anumite teme complexe, teme care-i interesau, cum ar fi: hrana, îmbrăcămintea, munca și apărarea împotriva primejdiei, în cadrul cărora își însușeau cunoștințe variate de limbă, literatură, chimie, matematică, fizică, istorie, biologie etc Este sistemul care a reprezentat "educația modernă", ce încerca să aplice principiul "pentru viață", prin viață Sistemul Mannenheim, înființat în orașul german Mannenheim de pedagogul german Josef A Sickinger (secolul XIX); el susținea subordonarea materialului de învățat și posibilitățile de asimilare ale elevilor, organizării de clase separate după nivelul intelectual: supradotați, normali și subnormali Sistemul tutorial - apărut în Anglia în secolul al XX-lea, urmărea să îmbine învățământul individualizat cu cel în echipe mici ( - tineri), profesorului revenindu-i rolul de îndrumător - consultant (consilier) Săptămânal se organizau - ședințe de circa ore de lucru cu profesorul, în care tinerii studioși susțineau referate, însoțite de dezbateri Sistemul modular, dezvoltat în secolul al XX-lea; materia de studiu este împărțită în sec /en e (module) relativ scurte, ce sunt studiate teoretic și practic, în mod individual, de tinerii studioși, profesorul având rol de consultant - consilier Sistemul Dottrens, inițiat de pedagogul elvețian Robert Dottrens, în secolul al XX-lea Este un sistem de învățământ individualizat, prin fișe: de dezvoltare, de recuperare, de lucru (exerciții), de control etc Sisteme alternative prevăzute de Legea învățământului din România, alături de sistemul de învățământ pe clase și lecții, care se bazează pe educația liberă, independentă, a elevilor în care profesorul asigură, îndeosebi, condițiile și mijloacele pentru autoeducație Aceste sisteme sunt: FreineX aplicat în secolul al XX-lea în Franța de pedagogul Celestin Freinet, susținător al "Școlii noi sau progresive"; Montessori, aplicat în Italia în secolul al XX-lea de către pedagogul și medicul Maria Montessori și Waldorf, aplicat din secolul al XX-lea în Germania și inițiat și în România, în prezent - Sistemul de învățământ pe clase și lecții fiind «Itototul preuniversilar din Român,a, învățământ d« Ugea '"^antulur Acest sistem de organizare a procesului de a aparut in țările Europei in activitățile școlare în secolul al XVI-lea în acest t Didactica sau teoria învățământului -; -——— „ niir-irca lui în Germania, inițiat de context, spre exemplificare, putem mențio’ de |a Cotnari iași, România și pedagogul Filip Melanchton, in Școa a g emuiui de învățământ pe clase localitatea Luțk - Ucraina Fondatorul tcoreț c al ^muhn și lecții este pedagogul Jan Ainos Comemus - Komensky, lucrarea sa "Didactica magna" (Marea didactica) Trăsăturile sistemului de învățământ pe clase și lecții ) orsmte ™ elevilor se face pe grupuri \ ■ * * t t ' * a) Controlul temelor date elevilor pentru acasă - dacă este cazul; controlul poate fi realizat prin sondaj sau prin rezolvarea temelor de către elevi în clasă, în cazul in care и ui elevi n-au reușit să le rezolve л ’ W •’ ’ * • b) Verificarea cunoștințelor din lecția precedentă cu tema ”Legăturile chimice” Verificarea cunoștințelor elevilor se poate face prin întrebări și (sau) exerciții (probleme) Exemple de întrebări: Ce este o legătură chimică? Care sunt tipurile de legături chimice? Ce fel de substanțe se implică în legăturile chimice?, și altele Sunt valoroase și eficiente întrebările care încep cu: de ce, pentru ce, din ce cauză etc , deoarece ele, pe lângă faptul că verifică stocul cantitativ de informații asimilate de elevi, verifică și gradul de dezvoltare și manifestare a capacităților intelectuale și profesionale - după caz Se pot, de asemenea, formula întrebări însoțite de mai multe răspunsuri, dintre care numai unul este corect La încheierea verificării se pot acorda note elevilor , L t • Г ' ~ c) Reactualizarea cunoștințelor sau legătura cu cunoștințele anterioare Această subetapă se proiectează în cazul în care, după verificarea temei precedente, nu sunt prezente suficiente informații care să facă trecerea firească pentru abordarea temei noi Astiel, pentru trecerea la tema nouă "Electroliza" este necesară reactualizarea cu ajutorul elevilor a cunoștințelor anterioare studiate la fizică și chimie, cum sunt: conductibilitatea electrică, procesul de lomzare și reacțiile de oxido-reducere în situația când elevii nu reușesc să prezinte corespunzător astfel de cunoștințe, este necesar să fie reactualizate de profesor IL Comunicarea noilor cunoștințe ( - minute) Această etapă începe o dată cu anunțarea titlului (subiectului) lecției noi-Electroliza", care se scrie pe tablă Urmează proiectarea conținutului temei noi acționate, prezentate în detaliu, în mod sistematic lfardn,£ZCCPt",Ul bistalațiile pentru demonstra lizei, Etapele procesului de electroliză; Procesele de la electrozi (Cat * Activitatea didactică, în această etapă, poate și trebuie să aibă un caracter activ-participativ, să antreneze elevii în comunicarea cunoștințelor, ei dând răspunsuri la unele întrebări, participând la discutarea unor cunoștințe și la aplicarea acestora Asemenea modalitate de desfășurare a comunicării poate avea caracter de fixări parțiale și de feedback-uri corespunzătoare IV Fixarea noilor cunoștințe și realizarea feedback-ului ( - minute) Obiectivele acestei etape se realizează prin întrebări și exerciții (probleme) formulate în legătură cu tema nouă a lecției în cazul temei "Electroliza" se pot formula întrebări și exerciții în legătură cu următoarele secvențe de conținut: Definirea electrolizei; Descrierea instalației de electroliză; Prezentarea etapelor procesului de electroliză; Definirea legilor electrolizei; Prezentarea principalelor aplicații ale electro lizei și altele, urmărindu-se, în principal, constatarea înțelegerii obiectivelor operaționale stabilite Această etapă nu urmărește verificarea, aprecierea și notarea cunoștințelor noi predate Etapa are ca obiective principale constatarea gradului de înțelegere a cunoștințelor noi și realizarea unor corecții informaționale și aplicative (a feedback-ului) prin: reluarea unor explicații (argumentări, aplicații, etc ); completarea cu anumite informații omise; suplimentarea cu informații noi determinate eventual de cerințele elevilor dotați etc Dacă fixarea parțială și feedback-ul s-au realizat pe parcursul etapei de comunicare a noilor cunoștințe, și este bine să se procedeze așa, atunci etapa propriu-zisă de fixare a noilor cunoștințe și feedback-ul final vor fi mai reduse, ca timp și conținut, ele fiind proiectate numai pentru problemele esențiale și de sinteză ale temei noi Ж i V Tema pentru acasă Această etapă constă în proiectarea unor exerciții (probleme) ce se vor da pentru acasă spre efectuare (rezolvare) elevilor Rezolvarea de teme pentru fiecare lecție nouă este o îndatorire curentă de studiu pentru lecția următoare Tema pentru acasă trebuie, însă, să stimuleze elevii să-și asimileze cunoștințele din tema nouă a lecției prin efort de studiu individual, independent Pentru acasă la tema nouă de studiu "Electroliza" pot fi date spre îndeplinire (efectuare) următoarele probleme: reprezentarea schematică a instalației de electroliză și a etapelor procesului de electroliză; explicarea procesului de electroliză în cazul utilizării ca electrolit a soluției de și electrozilor de cărbune Tema pentru acasă se poate concepe de către profesor sau sc Poate lua din manual sau culegerea de probleme, care cuprind astfel de teme în cazurile în care tema pentru acasă include anumite dificultăți de efectuare (rezolvare) se vor da elevilor in rumările necesare Tema pentru acasă nu trebuie să ocupe un timp prea mare din timpul liber evului,, dar nici să-l scutească de eforturi școlare acasă, de munca independentă avaS'■'™t'eCtie ,miXtă (C°mbi nată) prezentat mai sus- Prin succesiunea etapelor, are ca piofesorul își poate proiecta conținutul ideatic și aplicativ relativ integral pentru *— cele concepute, organizate și proiectate Aceasta evidențiază flexibilitatea șicarac erul dinamic al activității didactice ca activități umane suple, tine, care, datorita agcin u ui uman - elevii, a personalității și individualității lor, nu se poate prevedea, intr-un mode rigid, toată varietatea datelor și acțiunilor instructive, in acest context, este abso u necesar să se stabilească durata (în minute) a lecției și pentru fiecare etapă a ei, pentru a putea prevedea, în limite rezonabile, obiectivele și conținuturile corespunzătoare Desigur, timpul de minute pentru o lecție trebuie respectat, dar acesta nu trebuie să tracaseze (tensioneze) activitatea didactică; el trebuie apieciat ca un ordin de mărime în ceea ce privește repartizarea lui pe etape, a cărui respectare să admită o anumita toleranță, în puls sau în minus de - % în "detrimentul" uneia sau alteia din etape în situații mai deosebite, pot apare fie fenomenul de "criză de timp ’, fie fenomenul de "gol de timp" "Criza de timp" este fenomenul nedorit, dar apariția lui trebuie rezolvată în mod firesc, rațional Dacă suntem la etapa comunicării cunoștințelor este recomandabil să oprim predarea și să "transferăm" o anumită secvență informațională pentru lecția ulterioară Nu este bine să predăm în "fugă" și nici în pauzele dintre ore Dacă suntem la etapa fixării cunoștințelor și ne dăm seama că nu se poate termina rezolvarea unei probeleme, se întrerupe activitatea didactică cu elevii și se dă problema respectivă ca temă pentru acasă, eventual împreună cu alte probleme "Golul de timp" nu este alarmant, căci înseamnă că au fost îndeplinite obiectivele proiectate ale lecției, și a mai lămas timp disponibil Nu este bine să dăm pauză elevilor înainte de momentul programat Timpul disponibil apărut sub formă de ” CU îndruniările d И obiectiveze Mr-o lucrare '"al cu iin,ific variantele de soluționare și adoptarea variante, optime, calculele par ea sc si sursele bibliografice; date și aspecte specifice privind locul de practica, experimentare; baza tehnico-materială, eventual finalizarea practică; memoriul justificativ, care reprezintă esența proiectului, trebuie să fie scris îngrijit, inteligibil, sistematic, concis si corect din punct de vedere științific, stilistic și gramatical Desenele trebuie sa respecte cerințele desenului tehnic și al STAS-urilor în vigoare Evidențiind ce aparține unor surse bibliografice, proiectul poate și trebuie să evidențieze ceea ce a adus nou, personal n rezolvarea temei abordate Autorul proiectului trebuie să cunoască conținutul lui sub toate aspectele, fiind capabil să-l susțină, să poată purta discuții, însoțite de argumente, privind stadiul abordării temei, obiectivele propuse, metodologia de documentare și de investigație experimentală, soluțiile obținute, eficiența practică și perspectivele abordării în continuare a temei Consultațiile didactice cu rezultate bune superioare; cunoașterea mai completă unor relații mai apropiate între “* și strategiile didactice și la viață ale elevilor (studenților) a consultațiilor: CU ajutorul elevilor, un inventar d n kt - „es„, „lnd ““ * Ж * rH “ “ afață și problemelor neprevăzute Lat consultation - consfătuire, consiliere, sfat • * ъ criIeri„ având un rol prcdîrii u,,ei discipline, fi folosite și cu rol demonstrativ; d ea Pltx Asigur» ulterior pot ♦ Formele dc organizare a procesului de învățământ, Proiectare-a didactică * d) de documentare; ele se organizează înaintea studierii unor teme importante, pentru elaborarea unor referate, proiecte ctc Etapele vizitelor și mal ales ale excursiilor Fiind o activitate complexă, desfășurată în afara școlii și chiar a localității, care antrenează o serie de factori și mijloace, vizitele și excursiile necesită o organizare și proiectare coerentă, responsabilă și eficientă F în acest context, vizitele și excursiile cunosc în structura lor trei etape principale și anume: a) pregătirea; b) desfășurarea și c) valorificarea rezultatelor a) Pregătirea vizitei sau excursiei Aceasta necesită: stabilirea unităților economico-sociale și a localităților; stabilirea traseului de deplasare; stabilirea și organizarea mijloacelor de deplasare; asigurarea primirii în cadrul unităților econcmico-sociale a elevilor și a ghizilor de specialitate care să prezinte elevilor obiectivele vizitei; asigurarea spațiului de cazare și a mesei elevilor în cadrul localității în care se face excursia; organizarea elevilor pe timpul deplasării, a desfășurării vizitei și excursiei și în cadrul localității, dezvoltând spiritul de autoorganizare și autoccnducere: documentarea și stabilirea obiectivelor instructiv-educative pe care să le îndeplinească elevii în timpul desfășurării vizitei sau excursiei; efectuarea, în prealabil, al unui instructaj general de protecția și tehnica securității muncii; corespunzător deplasării (haine, încălțăminte etc ), care să nu creeze proble: vizitei sau excursiei; asigurarea trusei sanitare și a altor elemente, care să prevină unele îmbolnăviri sau la nevoie să poată fi luate măsuri eficiente de tratament etc b) Desfășurarea vizitei sau excursiei: respectarea celor stabilite în cadrul etapei de pregătire; asigurarea disciplinei în timpul deplasării spre obiectivele programate, în cadrul vizitării acestora, ca și a unor obiective culturale, a unor locuri din natură etc , cu respectarea îndrumărilor oferite de ghizi; efectuarea unui instructaj de protecția și tehnica securității muncii (înainte de începerea vizitării obiectivului respectiv, cu respectarea îndrumărilor date); consemnarea de către elevi, după posibilități, în caiete, a datelor oferite de ghizi sau surprinse în mod independent în timpul vizitei asigurarea unui echipament e în timpul MII к с) V alorificarea rezultatelor obținute în timpul vizitei sau excursiei Aceasta se poate face pe două subetape: la terminarea vizitării obiectivului: prin concluzii ale gh^ului și, după caz, ale conducătorului vizitei sau excursiei, întrebări și lămuriri din partea ghidului de specialitate; la școală, în funcție de gradul de învățământ și profilul n, prin: efectuarea unor lucrări de laborator, prin dezvoltarea unor teme de proiecte, prm teme de cercetare în cercurile pe obiecte sau prin apeluri la cele constatate în tirnoul Wto sau excursiei în cadrul procesului de învățământ etc P , k Condiții necesare a fi respectate în organizarea șl desfășurarea vizitelor si îiSrea^iiÎH^f ^ î,Z‘l r în concordu',*a cu nivelul ₽rofilul Pregătirii elevilor; itmr I л-а u cu plăcutul, cu dezvoltarea multidimensională a elevilor folosind ii rt A fi i ■ c ІГ * т Di ^confesional elementar și mediu - practica productivă didactică TStor prevedcrilor Pruzilor de învățământ; S'“ n₽ sieft rePrezinta formă de pregătire practică a de Se or«un,zt‘“ză !’ t ' * îud ' ,| |" ■ В‘"'Г"' l“t'il<>r («mlnariilor, folosirea lnf„rnt |IIIor ot’rlu £ tonelor pentru acasă d)’ Гоги iele de organizare a procesului dc învățământ Proiectarea didactică ’ , Studiul cu cartea Această componentă este abordată pe larg în cadrul capitolului "Metodele de învățământ" Aici vom enumera numai tehnicile ce trebuie însușite pentru a , in arta de studiu independent, personal, delinită, în principal, de formarea capacității de Tvăta cum să înveți și cum să investighezi singur Printre aceste tehnici menționăm: de a,‘ ‘ Й cataloage tematice, fișe bibliografice etc ; de citire a cărții, inclusiv prin citirea dă- de selectare, clasificare, sistematizare și sintetizare a informațiilor; de consemnare, Таж și vehiculare a informațiilor (fișe, tabele, planuri de idei, rezumate, conspecte etc ); i renunțare la ceea ce ai învățat și a devenit nefolositor, ce are uzură morală (fizică) etc ; de a învăța cum să înveți, cum să integrezi o informație nouă; de a învăța cum să înveți în condițiile învățării asistate de calculator", al proiectării asistate de calculator etc Stadiul individual poate fi perfecționat și de folosirea altor metode de învățământ ca: demonstrarea, modelarea, simularea, descoperirea, studiul de caz, brainstorming-ul etc b) Pregătirea pentru lecții și pentru evaluare (examinare) în învățământul preuniversitar pregătirea temei predate în lecția anterioară este o obligație curentă a elevilor, aceasta atât pentru ca tema nouă ce se va preda să se bazeze pe cunoștințele asimilate, cât și pentru evaluarea curentă a elevilor în învățământul superior, pregătirea studenților asupra temelor predate este necesară pentru ca la seminarii, lucrările de laborator, proiecte etc studenții să participe activ, activitățile didactice dovedind un caracter bilateral, interactiv Pregătirea elevilor și studenților asupra materiei predate este necesară pentru a face față unor probe de control (teze) trimestriale (semestriale) - după caz, precum și susținerii examenelor la diferitele discipline - cum este cazul în învățământul superior sau a examenelor finale (de diplomă) - în cazul absolvirii unui grad de învățământ Pregătirea lecțiilor, probelor de control (tezelor) sau examenelor parțiale și finale se face studiind sursele de informații cum sunt: notele de curs, manualul și lucrările bibliografice suplimentare acasă Ca teme pentru acasă se dau, îndeosebi, și de mai lungă durată, ele necesitând și cerințe a fi efectuate acasă contribuie la aprofundarea, îmbogățirea și precum și la formarea și dezvoltarea priceperilor și deprinderilor, î pentru acasă trebuie să îndeplinească f > ! j ’ V Г І Este bine ca pregătirea elevilor (studenților) să înceapă cu studiul notelor de curs, care pregătesc elevii (studenții) pentru studiul cărții (manual și alte lucrări bibliografice', în ele fiind un model de studiu, care încorporează eforturile și capacitățile profesorului de selectare și acumulare de informații, explicitare, de sistematizare etc Studiul notelor de curs înseamnă și economisire de timp pentru elev (student) Desigur, cu toată valoarea și eficiența lor, notele T SUDt Suflciente Pentru pregătirea elevilor și mai ales a studenților Pregătirea elevilor Сц °r) treku*e să fie rezultatul unor eforturi independente, personale de studiu cu cartea, stud^UaA a^C SUrSe bibliografice recomandate de profesor sau selectate de către tinerii *?castă pregătire cu cartea, pentru a fi eficientă, trebuie să respecte cerințele donate la "Studiul cu cartea” - ca metodă de învățământ exercifiîSnkf teme,or Pentru —•— —- - ucu, niUWSCO acestea înfa proiecteIe’ unele referate etc pot fi considerate teme pentru acasă ’ t,lnd mai complexe și specifice Temele date fixarea cunoștințelor, ] Репі^іУ' ^■*' t ,nP°nenl^ activă a studiului individual, unele condhH ,n »’ :lc ef“'uare“ * «o ; să «fig;;; mplexitățn și dificultăților de rezolvare, până la cele mai complexe pentru efectuarea de acte liber; să elevi (studenți); în ♦ Didactica sau teoria învățământul^ si mai dificile teme prevăzute de programa analitică, (swdentulai) în timpul sau deprinderi de aplicare, fără să supraîncarce aa]ă creativă a problemelor de către stimuleze rezolvarea ,nd^cnț" ă’ P , de rCzolvare, sunt necesare îndrumări , cazul unor dificultăți mari dc roz efectuate de elevi prealabile din partea profesorului; p^^mularea elevilor (studenților) foarte (S pot da, în limita prevederilor de rezolvare mari, - mai redus, dar de o complexitate șt ani complexitate și r J teme cu caracter obligatoriu, intr-un nu™rma' facuțtative nu mai au dificultate reduse, precizându-se că TQ astfcl de abordare, așa cum s-a mai buni se facultativ, într-un număr precum și oblicațivitatea să le rezolve pe rezolve temele facultative, iar obține satisfacție pentru eforturile depuse d) Folosirea informațiilor oferite de mass media Conținuturile informaționale sunt vehiculate în proporții anumite și prin mijloacele de comunicare în masă - mass media (radioul și televiziunea în primul rând), dar și prin simpozioanele, mesele rotunde, expozițiile de profil etc Aceste conținuturi au calitatea deosebită de a aduce la zi, într-o formă relativ sintetică, cele mai noi informații, tehnologii, sisteme tehnice etc Desigur, mass media (radioul, televiziunea, sateliții didactici) oferă și conținuturi informaționale specifice, relativ complete, pentru anumite teme din cadrul unor discipline de învățământ, prin emisiuni didactice speciale Tineretul studios trebuie să fie receptiv și să beneficieze de aportul didactic al mass media, ca o acțiune suplimentară de pregătire generală, profesională, moral-civică etc Dar tineretul studios trebuie să fie conștient și responsabil că pregătirea lui temeinică, de înaltă performanță și eficiență, este dată, în primul rând, de o activitate susținută în învățământ, bazată pe studiul individual Pentru alte considerații privind contribuția didactică a mass media se recomandă a se studia și capitolul Mass media - ca factor educativ” ia amploare, îti care m creștere n-ar trebui să ducă ян frxcfr rx ’ -r* trebui, mai ales în societatea liberă d d° °m §i trebui să-i “ -fes ТІ“Ч>“ liber or f «*■** * «n АЦ ѴІС» Studiul individual și timpul liber Timpul liber (loisir-ul) ponte fi delimitat (definit) ca fiind la diSpt, itie" »ХеЕё“е / — ""“ă И-l duca la fomaj PerfeataWI " SW£a ? * “““: ’ ™ I» scopuri соп«гиі”?^Жр”мѴ““ d'me"s'“"e «taior) care st fie f I ■ si *, ref * sSSS Formele de organizare a procesului de învățământ Pro ectarea didactică cât Pentru rczolvarea unor Prob,eme de interes generai’ Pentru cteație, care sa dinamizeze progresul social , Bugetul general de timp și timpul liber Bncetul de timp general este cunoscut în planul vieții sociale sub forma celor trei я Xt? oDt ore de muncă profesională; opt ore de activități extraprofesionale și opt ore «mX odihnă și refacere a forțelor umane Această împărțire are un caracter orientativ, ‘ nutând avea modificări în funcție de profilul activității umane, de vârstă etc Folosind experiența și unele investigații efectuate în învățământul superior, se prezintă un model orientativ al structurii bugetului de timp pentru durata de de ore, ca medie statistică săptămânală, astfel: ore activități didactice obligatorii, conform orarului; - ore studiu individual (cu cartea, pregătirea activităților didactice, efectuarea temelor pentru acasă etc ); - ore odihnă activă (scurte plimbări, activități cultural-artistice, sportive, de divertisment etc ); - ore (circa) pentru rezolvarea problemelor gospodărești (masa, deplasarea etc ) și - ore de somn Desigur, acest model orientativ este conceput pentru perioadele de activitate universitară El suferă modificări (se adaptează) învățământului preuniversitar și vacanțelor școlare Modelul bugetului de timp este necesar pentru buna organizare și proiectare a activității și vieții tineretului studios Fără o programare în timp a activităților și vieții tânărului studios nu poate fi vorba de asigurarea unei pregătiri temeinice Desigur, această programare trebuie să aibă un caracter dinamic, flexibil și creativ, care să ofere posibilitatea remodelării ei în funcție de condițiile concrete ale etapelor de activitate didactică și extradidactică ale tineretului studios, ca și a numărului zilelor săptămânii școlare Cunoașterea și aplicarea creatoare și adecvată a metodelor de învățământ ■ ’ * -iî*‘ f г r •* • , •* ; reprezin^terCa a₽,icarea creat°are și adecvată a metodelor de învățământ ca forrr ă d neC es ltate a proiectării și realizării cu eficiență sporită a studiului individual, actîvitau didactică independentă, liberă, personală și eficientă, ca formă de actică fundamentală a învățământului și vieții contemporane - , Semlnariile ji' Conceptul de seminar șl semnificațiile sale , C *' t,e instluire- de ЙЙЙ* consolidare care studenții Mih î a( iritate didactică cu caracter teoretico anii ’ ’ Ь W •££**■* să ușureze adaptarea L - Orele de seminar se » Didactica sau teoria învățământului - — noștințelc dobândite la curs și prin stU?^ „nei"^ de învatamant Orele de seminar sunt prevăzute in Planun>e dț" itulare etc a cunoștințe-în loc de seminalii se folosesc lecții de lixaic, verSjtar și cel universitar, care lor Pentru a realiza interacțiunea dintre invațaman pdidactice universitare, ar să ușureze adaptarea viitorilor studenți la spec ticul activita d fi bine ca în ultimele clase de liceu sa sc о dințe de seminar Această Orele de seminar se desfășoară sub forma ședințelor ședm^ « rindu i formă de desfășurare dă activității studenților un carac e a ț exprjma opi-cu ajutorul colegilor și profesorului, unele neînțelegeri, pot sa-și înlăture unele greșeli de însușire a cunoștințelor, pot să se autoevalueze Seminariile sunt un cadru didactic propice pentru stimularea muncii independente - didactice și științifice, a studiului sistematic și ritmic, condiție a eficienței și temeiniciei pregătirii * • Tipurile de seminar / J f ' * J li' * • ’ n fmrln învățUmântulul — -— Hui (Ml) OU forma el de Іш« - prelegerea fCapifolul ilocvnl MM» «И* *■** * Metoda expunerii (pnragri Metodele de învățământ), nț desfășurării cursului Formele de organizare (șl proiectării) a procesului de învățământ reprezintă un sistem didactic ideatic și practic coerent, însă cu multiple posibilități de remodelare, Astfel, profesorii, luând în considerare informațiile pcdagogico-mctodice din lucrare, au posibilitatea de a manifesta inițiativă creatoare în organizarea și proiectarea formelor de activitate didactică, în funcție de cazul concret al procesului de instruire Pentru asigurarea unei interacțiuni didactice eficace între gradele dc învățământ, care să evite, fie dopajul instructiv, înainte de concursurile dc admitere, care, adesea costisitor, duce la succes școlar de scurtă durată, fie dificultățile (șocul) de adaptare în noul grad de învățământ, care, uneori, sunt urmate de rezultate slabe la învățătură, descurajări și chiar eșec școlar, sunt necesare soluții de adaptare creativă a unor activități didactice din gradul anterior de învățământ la specificul gradului ulterior de învățământ Astfel, pentru exemplificare, în ultimele clase de liceu, unde predarea-învățarea se realizează după sistemul de învățământ pe clase și lecții, unele activități didactice liceale pot fi adaptate la specificul activităților didactice universitare, sub foi ma unor prelegeri, seminarii lucrări independente complexe etc, care pot contribui la pregătirea elevilor pentru concursul de ZSîi’” CaZ de r®\Șilă’ pentnl adaPtai“ea cu ușurință la specificul activităților mdivrdual auloinstnicție și autoevaluare penoentă, studiul Conceptul de evaluare și de docimologie a) Se folosesc și alți termeni similari celui de evaluare, ca: examinare, estimare, verificare (control) - apreciere - notare etc Etimologic: lat examen - cântărire, probă, control, verificare și apreciere, examen, examinare, fr evaluation - control, verificare, apreciere, estimare și evaluare; engl examination, -estima-tion, verification, control, appreciation și valuation (assessment) - examinare, estimare, apreciere, evaluare; lat concursus - confruntare, competiție și apreciere pe bază de competență Evaluarea (examinarea) este actul didactic complex, integrat întregului proces de învățământ, care asigură evidențierea cantității cunoștințelor dobândite și valoarea, (nivelul, performanțele și eficiența) acestora la un moment dat - în mod curent, periodic și final, oferind soluții de perfecționare a actului de predare-învățare Evaluarea este actul didactic care determină promovarea sau nepromovarea tineretului studios dintr-o etapă (an sau ciclu) de învățământ în altele, iar în cazul când ea se realizează sub formă de concurs - asigură ocuparea unui loc într-un grad (profil sau formă) de învățământ sau într-un loc de muncă al domeniului de activitate social-utilă, în conformitate cu competența profesională Calitatea, valoarea și eficiența ridicate ale evaluării implică pricepere, corectitudine, obiectivitate și responsabilitate din partea profesorilor examinatori; de asemenea, necesită eliminarea subiectivității în aprecierea celor examinați, deoarece pot exista situații de subiectivitate în plus sau minus în notare de - puncte b) Docimologia - știința examinării (evaluării) Pentru fundamentarea științifică, ridicarea calității și eficienței evaluării, pentru asigurarea corectitudinii și obiectivitătii acesteia, începând cu deceniul al -lea al secolului al XX-lea (din ) s-a declanșat o acțiune de orientare și cercetare a actului de evaluare, fapt ce a dus Ia apariția si dezvoltarea unei științe a evaluării (examinării), care a fost denumită docimologie Termenul a f<>‘ luat din limba greacă: doklme - probă, cântărire, examen; dokimazo - examinez mod de examinare; togo» - știință; s-au folosit și alți termeni din limba greacă: dokimastes examina ил, doklmaslikos - apt de a examina; doklnmstika r ramură a docimologiel care se ocuoă cu по к’Г nd docimologiei a fost savantul francez Henri РІёгоп în hn noaulră au іоы mai mulți specialiști care s-au ocupat de docimolocie пппп-р p i ara ‘‘ Acad prof Vasiie Paveicu - discipol (student) al lui Henri Ріёгоп ' ** ^estor ■atssajasxase * Didactica sau teoria tovățămfinu^ - ’ ~ *,n**’în “dru' car“'° principiul fccdback-ului» mestriale, anuale notarea ste compunem a evaluării de constatare de către profesor calității cunoștințelor teoretice și practice dobândite de Componentele evaluării Evaluarea implică trei componente interdependente (în interacțiune): a) controlul (verificarea); b) aprecierea și c) a) Controlul (verificarea) ei sau de calculator a volumului și elev (student) b) Aprecierea este componenta evaluării care asigură estimarea (evidențierea) valorii, nivelului și performanțelor cunoștințelor (dobândite) de elev (student) c) Notarea este componenta evaluării care realizează măsurarea și validarea rezultatelor pregătirii elevului (studentului), în urma controlului și aprecierii, care se obiectivează prin anumite semne (coduri sau simboluri) convenționale, denumite note Nota reprezintă un indicator sintetic, cantitativ și calitativ al performanțelor obținute de elevi ca urmare a pregătirii lor Funcțiile evaluării Funcțiile se referă la sarcinile, obiectivele, rolul și destinațiile evaluării Evaluarea realizează următoarele funcții: a) educativă; b) selectivă și competițională; c) diagnostică Șl prognostică; d) cibernetică; e) social-economică „J? F,U?? ,uca“vă- Este funcția cea inai specifică și mai importantă a evaluării care (smdențdor), ca urmare a influențelor psihonuiti^ț^ țXa^l^S-Г i pnn evaluare îndeplinirea ftmeției educative necesită nmsiLT ® °Ь=Ш evaluării în situațiile succesului, insuccesului și mediocrității s *** rczultatelor (I ttamț ™ "ІГ> 'ІІІ “'Й ier'ul,i“r“' S“ ** p "“n|cl tățu de sinteza; I * ’ f * \ b) Evaluări sub formă de discuții ri stabilite; avantaj: oferă elevului (studentului) posSimt^ Г tematici dinainte dezavantaj: dificultate ’ • ° Posibilitatea de a SP! v™:— • apare subiectivitatea aprecierii; dezavantaj: subiectivitatea Evaluarca cunoștințelor Docimologia T în apreciere și notare pentru toți examinați ce au dovedit aceleași cunoștințe; diferențierea (ierarhizarea) valorilor mai obiectiv» decât în evaluarea tradițională; d) Evaluarea (corectarea mai ales) de tip "Delphi": evaluare (corectare) în echipă în oeneral pentru probele scrise și, după caz, practice: avantaje: un grup de evaluatori (de cea îl experti) elimina în marc măsură subiectivitatea; dezavantaje: durează toarte mult timp, S cursuri cu mulți candidați Metoda "Delphi" ca soluție simplificata apheata în învățământul superior: experți (corectori) care evaluează independent lucrările scrise ( practice); expert (supracorector) - în cazul decalajului mai mare de un punct in re primii Zcorectori; contestațiile adesea duc la obținerea unei note mai mici, datorita exigenței corectorilor, se pot uneori obține și note mai mari, dar de ordinul zecimalelor, care uneon na contează prea mult л Notarea , Sisteme convenționale de notare * r v : / Д c p /««л / • - ч • r a) Prin cifre ( - trepte): cu trepte - de la - , în țările C S I etc ; cu trepte - de la - , în Germania, Elveția, Bulgaria; cu trepte - de la - , în Suedia, Norvegia; cu trepte - de la - , în România, Finlanda și alte țări; cu trepte - de la - , în Danemarca, cu trepte - de la - , în Franța și România - pentru perfecționarea medicilor; în România a fost aplicat sistemul de la - în învățământul superior înainte de cel de-al doilea război mondial, notele de promovare fiind de la în sus b) Prin calificative: foarte bine, echivalentul notelor de și ; bine, echivalentul notelor de și ; suficient (satisfăcător), echivalentul notelor de și ; insuficient (nesatisfăcător), echivalentul notelor de la la c) Prin litere (notare literală): - litere, în Anglia etc v • Л • • • ă» • " * * k • * • — * d) Prin sistem binar: admis sau respins: se practică la anumite probe la perfecționarea cadrelor didactice (inspecția specială), la proba practică; în unele concursuri și la unele probe - cum sunt colocviile etc e) Cu bile colorate: albe - foarte bine; roșii - suficient; negre - insuficient f) Cu aprecieri în limba latină: "Magna cum lande" (cu mare laudă) - pentru foarte bine: "cum laude" (cu laudă) - pentru bine g) Cu diplomă de merit: la bacalaureat și la absolvirea învățământului superior etc ) Ьімепіек- cu puține trepte (binar, cu bile colorate, cu calificative, cu puține cifre etc ) sunt ( i' : "Clasificarea ” profesorilor examinatori In mod convențional, profesorii examinatori s-ar putea clasifica în două categorii: după gradul de exigență și după atitudinea și comportamentul docimologic După gradul de exigență în notare ■ r j ;Î J • ' ■ ’ ' • t?; a) Examinatori foarte severi sau foarte exigenți, la care notele mici predomină, așa cum se observă în curba de distribuție din fig * л Й"" ‘'“““'“S» «o ~ bond, doar b cotac lv școtar ‘ * *** «eputaa «pare b) Examinatori normal-exi^nti i A f°arte slabe alura din fig ю ' a Cdre curba de distribuție a notelor n § au rămas foarte slabe poate avea Evaluarea cunoștințelor Docirnologia Este așa-numita curbă a lui Gauss, izvorâtă dintr-un colectiv școlar neomogen, cu note la toate nivelele, conform realității rezultatelor școlare ale elevilor și studenților Este o distribuție firească a notelor c) Examinatori indulgenți Notele date de aceștia conduc la o curbă de distribuție cu alura din fig La aceștia predomină notele mari ▲ Nr elevi Indulgența nu este bună și nici corectă, căci dezinformează elevul, în final societatea; elevul se delasă, crezând că este bine pregătit; se frânează obținerea de performanțe Asemenea curbă de distribuție ar putea apare normală numai în cazul unui colectiv școlar selecționat la un înalt nivel de exigență, în care rezultatele foarte bune sunt pentru majoritatea membrilor grupului studios După atitudinea și comportamentul docimologic a) Examinatori amorfi, indiferenți, reci Aceștia se caracterizează prin: ignorarea trăirilor in noare ale examinaților; neimplicarea afectivă în actul evaluării, neinteresându i dacă elevul imnf Sa~ mare' N° este corectă o asemenea atitudine Educatorul trebuie să se ia o noi/к su^etcand un elev (student) ia o notă rea și să se bucure când un alt elev (student) una, fiindcă este parte la procesul de învățământ (proces bilateral, biunivoc) mr h’E,Xam‘nat,,ri egocentrici, autoritariști Aceștia ori' ă donune’ să se facă respectați nsium negative și conflicte bazate pe bănuieli (suspiciuni), pe tracasări și chiar in- se manifestă astfel: vor să se afir-cu oiice preț, să ajungă de temut chiar, creând, une- și autoritai iste, căci denaturăm ^Xă de învățământ, sau îi formăm repulsie, tineretul studios de o anumită di [ , i examinării trăind și ei rezul- c) Examinatori de tip uman, oi^^^^X^ei'Tu'uX etapa când âu fost și ei elevi tetele acestuia (tristețea sau bucuria, după rm^rpu tineri îndeosebi spiritual, ceea (studenți) retranspunându-se merge mai departe și — - tineretul studios dc o cj E “SBbil«’« Num», шм fenomenul de feedback, care, după caz, să asigure corecțiile necesare De aceea, înainte de acordarea notelor este necesar să se omologheze ceea ce este mediocru șiceea ce este greșit, nesatisfăcător în răspunsurile lor scrise, orale sau practice - ** manifeste rolul dirijor , responsabil în acrul I Num ST “ X' '«■ Obiectivitatea ‘vaSrî™^ Se’ ■ К “p,““a * >®«’«taare de autoreghj ‘ "Aprecierea făcută de profesor si іпмгт,і,„ х ■ -pi (•, ) ClOilului elevului Nohl пгпіасг i ' * —«vvoivu ± "“”» * ** a»™»:::; « cum ar fi: capacități intelectuale socioprofesională eficientă și creativă и Гар ^ " cabtațt de integrare , Insuccesul școlnr, ?colar reprezintă alternat! ^^ năbian‘ MMlp„n l abatert — d г • ?•’ CUie ₽Ot exPrimate înde motivație, de interes si de "sS ’ " d‘SC,p,lnă abateri - P ₽,IV'"d de vi ă - Randamentul școlar Succesul și insuccesul școlar ▼ J bilitate școlară și socială etc , iai la absolviră școlii (facultății), lipsa calităților de integrare socioprofesională, urinată, uneoii, de alienare (înstrăinare) profesională Trebuie Avut în vedere faptul ca randamentul școlar mediocru, reprezentat de notele de și , obținute dc elevi (studenți) este în fond un rezultat relativ slab, deși oferă promnvabilitate La integrarea socioprofesională ne putem întreba care vor fi rezultatele celor care au promovat și absolvit școala (facultatea) cu note de și ? Credem că nu greșhn în a afirma că rezultatele vor fi slabe Desigur, vor fi și unele excepții, dar a-cestea nu diminuează aprecierea generală asupra pregătirii mediocre De aceea, specialiștii din domeniul educației, printre care și cei ai UNESCO, apreciază că notele de și obținute de unii elevi (studenți) înseamnă, în ultimă instanță, semieșec școlar Aprecierea defavorabilă asupra pregătirii, obiectivată prin note de și , este cu atât mai valabilă cu cât nota este dată uneori la limită, rotunjindu-se media aritmetică în favoarea elevului (studentului) Astfel medii de , - , devin (cinci)! Acest caz ne arată în mod evident că notele la limită sunt foarte aproape de eșecul școlar! Strategii și condiții de promovare a succesului școlar * I ? G ін? ) Acestea sunt, în principal, de triplă natură, în interacțiune: a) familială; b) psihosociofiziologică și c) pedagogică a) Strategii și condiții ale succesului școlar de natură familială Printre cele mai deosebite se pot menționa: - prezența activă a unui grup familial închegat; - relații familiale democratice, bazate pe îndrumare și exigente instructiv-educative, pe cooperare, înțelegere, respect și ajutor reciproc; - preocuparea constantă a părinților pentru educația elevată a copiilor elevi (și cniar a studenților), pentru o comportare demnă, civilizată în familie și în afara ei; - antrenarea copiilor-elevi (studenți) la îndeplinirea anumitor activități gospodărești și de altă natură, care însă să nu ducă la diminuarea preocupărilor lor pentru învățătură; - condiții favorabile de viață, de hrană, îmbrăcăminte, încălțăminte, igienă, sănătate etc ; ’ condiții favorabile de învățătură și cultură - loc de studiu, surse de informații - manuale, îndrumare, culegeri de probleme etc , inclusiv rechizitele necesare; * condiții de folosire activă și profitabilă a timpului liber; - stimularea spiritului de independență și inițiativă, înlăturandu-se tutelarea sau autori-і£гіытпЯ față de copii-elevi (studenți); ; sprijin în rezolvarea unor dificultăți la învățătură, inclusiv prin meditații, fără să se ajungă la supraîncărcare; - relații și contacte nemijlocite ale părinților cu școala, cu profesorii, cu profesorul di-ng'nte îndeosebi, pentru a cunoaște exigențele acestora și a contribui la îndeplinirea lor mai ales a celor legate de învățătură, de folosirea timpului liber, de ori profesională etc orientare școlară și t Didactica sau teoria învățământului - - b) Strategii I condiții dc natură o cer, tratarea medicală corespunzătoare a u o asjgurarca condițiilor dc igiena etc , afectiv volitivă etc, favorabilă unc a^v t ^^Xunzăioare în vederea înlă-turării unor tulburări nervoase și ps h cc c mfi unde e en de inadaptabilitate școlară și sociala, de singurătate s au а шю ponamentale, cum sunt psihozele (ideile fixe, obses e) ș - asigurarea unor relații interumane ș sociale valoroase d Strategii si condiții de natură pedagocică ale succesului școlar Strategiile și condițiile pedagogice sunt numeroase Printre cele mai importante se po ^^calitatea organizării școlare la toate nivelurile (clasă de elevi, grupă de studenți, «coală, facultate, universitate, inspectoratele școlare, Ministerul învățământului etc ); - calitatea și modernitatea conținutului învățământului (cunicumului) și al documente- lor școlare în care se obiectivează (planuri de învățământ, programe analitice, manuale școlare etc ); , - calitatea profesorilor, în sensul posedării de către aceștia a unei înalte și eficiente pregătiri de specialitate, generale, pedagogice, metodice, moral-civice etc , pe baza căreia să se manifeste o deosebită măiestrie pedagogică și un elevat și dinamic tact pedagogic; - o modernă și completă bază tehnico-materială necesară activității instructiv-educa-tive, în care să-și găsească locul mijloacele informatice; - folosirea de strategii didactice moderne, care să determine caracterul activ-participa-tiv și euristic al elevilor (studenților) în actul învățării și să asigure legarea teoriei de practică și accesibilitatea cunoștințelor, fără coborârea nivelului științific prevăzut de documente; - concomitent cu o tratare frontală a elevilor (studenților), să fie prezentată activ și permanent și o tratare individuală și diferențiată a acestora, urmărindu-se valorificarea ’ de Periormanîă a Posibilităților individuale ale tineretului studios (capacități intelectuale, aptitudini, interese, aspirații etc ); în Cât mai mare măsură a elevil°r> cu atât niai mult a studenților biecp a, educației, transformându-i în proprii lor educatori, capabili de toevaluare și de manifestare a feed back-ului; рлп^оорегахе sistematic* între profesorii diferitelor discipli condiționează, asigurarea unității de notatii a evitării mmur i * -~~ praîncărcării elevilor (studenților); alehsmelor supărătoare și a - relații democratice între elevi, între nrofeenm cî o • elevii clasei, între conducerea untiății de învățământ V* ^tle ^ro^esorul diriginte și mțelegera, respectul ajutorul reciproc? ’ ’ C“ coo^area și consilierul, cu ca factori ІХй“"°Г erU|W*ÎCOlare ui față de profesia ca su-autoinstrucție, anine de învățământ ce se inter-, su- ca factori educativi; Randamentul școlar Succesul și insuccesul școlar * - formarea convingerilor pentru obținerea unei pregătiri dc înaltă performantă, pentru STi**»* «l' lor elovr să »u sprij ne copiilor lor, elevi, rezultate la învăța- și abandon școlar' ceea ce îi face pe părinți să nu cunoască ironia în îndeplinirea misiunii sale» ' X/ «Oge* * « »** “^ptaen are, eu ,от ș-respund posibilităților reale și dorințelor copiilor lor, și aceasta tuna o ? școlar sau a unei realizări școlare la limită și altele • A * X | ♦ * f f * * • *■" • • - " • I / • г» с ’- Ъ \ I * * /’ l z • > У ІZJ • > I i’ •- ■ Principiile sistemului de învățământ în România Conceptul de principii ele sistemului de învățământ Denumirea de principii este de origine latină, de la "principium", care inseamna norma, legitate sau teză fundamentală, care asigură orientarea organizării și funcționări unui anumit sistem ideatic sau acționai, așa cum este și sistemul educațional sau de învăța dintr-o anumită țară Principiile sistemului reprezintă normele sau legitățile educaționale generale, cu caracter organizatoric și juridic, care asigură orientarea, organizarea și funcționarea coerentă, democratică și eficientă a ansamblului instituțiilor școlare de toate gradele, profilele și formele din România Principiile sistemului de învățământ din România ' * * * •- • г \ L •, *’ '* ** *** In conformitate cu prevederile "Declarației universale a drepturilor omului'’ (O N U - ), ale Constituției României ( ), ale Legii învățământului ( ) si avandu-se în vedererealizăne valoroase ale învățământului pe plan mondial și din țara noastre în ДьлТвг і i' 'Z,Ь“ ог “ігіИІ si o discriminare; învățământ - ăă ă f‘furat tuturor cetățenilor țării, farâ nici ți confesional; , învățământ de toategradele în''limbiî"V ămăl't Pangar învățământ bazat pe hbenatea eonstbn eî Л '“‘'« «'^onală; ot>l* atoriu; , învățământ de stat gratuit si cti thcilii'ti-^d' ™ ** general de învățământ de stat; învățământ uri^ deschis pentru toate gradele de învățământ- д , , Л accesibil, In ățământ apolitic; Educație permanentă A nOm,a un,vers'‘ară; Sistemul de învățământ în România * Dreptul la învățătură, asigurat tuturor cetățenilor României, fără nici o discriminare și șanse egale la înv etnie, religie, politică ctc dobândirea unei pregătire și aptitudinile fiecăruia î„ condițiile statului de drept, democratic în România cetățeni patriei au drepturi ’ ■ ățătură, fără nici o discriminare dc natură sociala, dc sex, rasa, garantându-se dezvoltarea și afirmarea personahtațu, ■ i culturi și calificări profesionale, în conformitate cu rezultatele in ■ C virtutea drepturilor și șanselor reale la învățătură trebuie făcute eforturi și create condiții egale de dezvoltare, dai- aceasta nu înseamnă că în mod automat indivizii^ pot sa aiun°ă e^ali în dezvoltare și pregătire Diversitatea omenescului în contextul diversității unt-vereâe nu presupune în mod utopic egalitarismul dezvoltăm și calificării, prin anularea ierarhiei posibilităților, competențelor, valorilor și performanțelor individuale reale In condiții de drepturi și șanse egale, în mod firesc și obiectiv, vor exista diferențieri și ierarhizăm de pregătire, de competențe și performanțe în dezvoltare și calificare în acest context, dreptul la învățătură nu presupune promovarea automată, fără acoperire, dintr-o clasă în alta, dintr-un an de studiu sau grad de învățământ în altul, existând astfel posibilitatea corigențelor și repetenției Dreptul la învățătură pentru toți cetățenii țării necesită și asigurarea dreptului la învățătură și la integrarea socio-profesională și a diferitelor categorii de handicapați -neuropsihici, senzoriali, motorii etc prin dezvoltarea corespunzătoare a învățământului special De asemenea, potrivit legii, acest principiu presupune și asigurarea dreptului și șanselor egale la învățătură, pe toate treptele de învățământ și pentru anumiți tineri din diferite țări ale lumii ' * • T - л *• ш învățământ în principal de stat, dar și învățământ particular și confesional Cea mai mare parte a învățământului de toate gradele, profilele șî formele din România este organizată de către stat Statul, prin Ministerul învățământului, asigură organizarea și funcționarea instituțiilor școlare de toate gradele, profilele și formele, sub toate laturile lor - organizatorice, de conținut, didactice și de evaluare Desigur, funcția de coordonare a Ministerului învățământului se îmbină cu funcția de cooperare cu organele de stat beneficiare ale învățământului, cu organele puterii locale, inspectoratele școlare și agenții economici, în condițiile unei descentralizări, autonomii școlare, mai ales a autonomiei universitare și a acreditării în România, cu avizul Consiliului Național de Evaluare și Acreditare Academică -CNF AA, aviz confirmat de Ministerul învățământului și aprobat de Guvern, persoanele particulare, anumite organizații, asociații și agenții economici cu caracter privat pot organiza învățământ particular de toate gradele învățământul particular reprezintă ЕГХ^*** personalului de cult învățământul confesional centru nn»if ₽ tIU pregatirea este organizat și în cadrul învățământului de stat, potrivit legii ₽erSOnalului de cult ’І > V г ч л V , ,Г* Л г к Л Г ■' ț ■ ♦A ’-i Y к - м ț » Sistemul instituțional dc educație - în țara noastră, statul asigură organizarea unor filiere cducațmnale alternative genul Waldorf, Freinet, Montessori etc în România, ca stat național, suveran, independent,unitar •' ^^^nd'^necesitate * STȘ— internaționale pri ind drepturile^ =lor « elevilor în limba minorităților naționale, cu condiția studierii și a limbii și literati ni române, a istoriei și geografiei României, ca și a educației civice in limba romana Se asigură, potrivit legii, ca în învățământul superior să se poată organiza specializări în limba minorităților naționale pentru pregătirea personalului didactic din învățământul preuniversitar și a personalului de cult în România, în conformitate cu necesitățile pregătirii specialiștilor pentru exercitarea în bune condiții a relațiilor externe de toate genurile, statul organizează unități de învățământ și în limbi de circulație internațională Prevederea constituțională de studiere a limbii române în învățământul de toate grăitele, de către toți cetățenii țării, indiferent de etnie (naționalitate) este o necesitate legica, obiectivă, care oferă posibilitatea însușirii culturii, civilizației și tradițiilor valoroase ale poporului român și a exercitării drepturilor cetățenești prevăzute de Constituție și legile țării pentru toți cetățenii României învățământ bazat pe libertatea conștiinței ♦ 'I • In transă corelație cu prevederile "Declarației universale ■Constituției României și Legii învățământului, î ~ “ “ principiu! libertății conștiinței, a gândirii și opiniilor, i o anumită religie, care nu pot fi îngrădite sub nici o form-i д,-• •• mamfeswea spiritului de toleranță, de înțelegere și respect tc ■Г" ” * nnnem să nu poată fi constrâns la o credință religioasă Contrară putând conviețui pașnic și constructiv cetățeni religioși atei si йй “s, “ хг'л™ ,“X“si ’rs “ й"мс““’ - - predarea în învățământul preuniversitar a religiei ’W reli ioasă> РП •** • И *" -ХйХ,А* * а drepturilor omului", in învățământul românesc se aplică ca și a dreptului la credință și la reciproc, in așa fel încât, convingerilor sale, și agnostici, în pas cu > prin învățământ, И învățământ general ș| obligatoriu polară corespunzătoare, ХГ 'АН M ЙШ» egale tinerilor studioși pentru o orientare intrarea în Sistemul dc învățământ în România * învățământul liceal si profesional, cât și pentru integrarea în activitatea social-utilă, legea XTră unlvȘlnf general și obligatoriu de ani, care cuprinde școala pnmara de C Fentm re“i unui învățământ obligatoriu elevat și eficient este necesar să se depună eforturi susținute din partea factorilor educativi și a elevilor, dmamizandu-se elevii §i foarte bini să obțină rezultate cât mai bune și să se înlăture fenomenul de delăsare a unor elevi care nu mai doresc să continue studiile Desigur, invațăma obligatoriu nu înseamnă promovarea elevilor automat, fără acoperire Elevii care, cu tot ajutorul dat, nu obțin rezultatele corespunzătoare, pot J^ane^ repetenți Pana la împlinirea vârstei de ani, copiii sunt obligați să urmeze învățământul învățământul de stat gratuit și cu facilități diverse pentru toate gradele de învățământ * Pentru a se realiza absolvirea învățământului general și obligatoriu de ani, dar și frecventarea celorlalte trepte, statul asigură gratuitatea învățământului, aceasta însemnând faptul că nu se percep taxe școlare, statul suportând de la buget toate cheltuielile de școlarizare Statul asigură diverse facilități pentru toate gradele de învățământ, prin subvenții de la bugetul de stat pentru construcții școlare, pentru dotarea tehnico-materială și pentru pregătirea personalal’ji didactic, pentru burse acordate elevilor și studenților merituoși și cu dificultăți materiale, orfani și urmași ai celor căzuți în Revoluția din decembrie etc în cazuri deosebite, statul poate percepe anumite taxe școlare,- aceasta făcându-se cu spirit de discernământ, în sensul luării în considerare a gratuității în general a învățământului de stat în învățământul particular se percep taxe școlare, avându-se în vedere că acest învățământ se organizează și funcționează din resurse financiare proprii Este posibil ca, în viitor, și unele unități de învățământ particular acreditate să fie spijin e material și financiar de stat, așa cum se procedează în unele țări apusene învățământ unitar In România, pentru a asigura șanse egale de pregătire și competență, toate instituțiile de învățământ de același grad, profil și formă sunt organizate și funcționează după o concepție educațională unitară Acest principiu fiind valabil și pentru învățământul par-ticular, deoarece are ca finalitate acordarea acelorași diplome de studii ca și învățământul de stat Caracterul unitar al învățământului este dat în principal de un mod unitar de ЗпгП? de funcJio?ar®’ ,n mod de<>sebit de un conținut unitar al învățământului Wraâm uni » eslc posibilă еотреЩІа loială prin modaiiM’dc di “ “ selecpa conpnulunlor și realizării aciuiai instiuctivreducaliv în cadrul cărora nor ■- • JSS йетвіs:i: В ■î w >r Г ? l> b » ț J kî î ; M' ■i '■’ > H ',H ‘ - ' ' ; r a A $ e Л ? • z - V » Sistemul instituțional de ■ dțte-H^ - — ” învățământ accesibil, deschis pentru toate gradele de rirpntului si a șanselor ega c de Ca urmare a unui învățământ «cntț-c, a ° cafe obțin rezultate învățătură, în România, tuturor fuior îul ’ , de învățământ, li se asigura co^punza»™ « ' ГГЛХІі superior »bsdvit de posibilitatea de a trece într-un grad de inxaț t л „„«ihilîtatea în toate k«M prim» P“ ST™ LP"’ ani, de gratuitatea acestora scutiri de taxe etc în ' în vățăm ân tu u l dreptului și a șanselor egale de o discriminare, care obțm rezultate grad de învățământ, li se asigura ® * i«: akcrilvît de la fa doctorat Accesibilitatea în toate mvațamamui pin», - ; - i învățământului obligatoriu de gradele de învățământ este asigura a șt dațe tineretului studios prin burse celelalte gri de învățământ și prin caracterul unitar al nesigur caracterul deschis al învățământului de toate gradele implică și ^ncursun ner ST’mtmrea în învățământul liceal, profesional, postliceal și superior, inclusiv a doctorat, acestea fiind determinate de un anumit număr de locuri stabilit in funcție de cerințele diviziunii sociale a muncii și de nivelul și competența pregătim, pentru a pătrunde, într-un grad de învățământ superior și într-un anumit profil, tinerii cei mai merituoși e Asigurarea de șanse egale pentru tinerii studioși de a trece dintr-un grad in aitul de învățământ necesită înlăturarea discrepanțelor dintre diferitele grade de învățământ, pentru ca trecerea să se facă fără șocuri și fără rebuturi, mai ales în rândul tinerilor serioși și merituoși în condițiile învățământului accesibil din România, tinerii supradotaț:, care înaintează în școlaritate prin ritm propriu la învățătură, pot promova doi ani de studii într-un an școlar Caracterul deschis al învățământului necesită eforturi susținute și rezultate elevate la învățătură, pentru ca diplomele de studii acordate la terminarea fiecărui grad de învățământ să fie acoperitoare, să se bazeze pe competență intelectuală și profesională, pentru a fi omologate pe plan național și mondial, și a face față concursurilor profesionale ce le vor susține absolvenții școlilor și facultăților Autonomia universitară / J F • l l I / • H U / * ‘ învățământul preuniversitar de stat este coordonat de Ministerul învățământului si în condițiile descentralizării școlare beneficiare șt organele puterii locale, învățământul superior dispune de autonomia universitară Плтт"і universitare sunt stabilite în Carta unit,»™;, - un‘VLrsitara Domeniile autonomiei asigurând coordonarea generală Autr învățământului si prin interm₽,m i a ** in wndițiile descentralizării școlare universitare sunt stabilite în Carta ппіѵАг Conusia de atestare a ■ ?♦ И • l ■ rse m de “еШ оеыё Li Xft "d" еёГ" Și pregaiit, pe bea cireia se pol încadra în Р оГ‘-'“>"аЬ in meseria în care s-an Cadrele didactice din școlile profesionale de diverse profile, în calitate de profesori, ani EI pregătește типскогГс^саіГрепіХ аХТ“(Г' §’ înVăîărnănt de uce«>ci de - -mmîPi «i а„юлоте, К « е„р „ sunt absolvenți ai învățământului superior М Mămâniul tehnic de maiștri de /г-г ani Sistemul de învățământ în România » învățământul poslllceal neuniversitar de specialitate do - ani El Drccitteșto tehnicieni (muncitori cu înaltă calificare) pentru diverse ramuri econinico-socinlc: industrie, agricultură, învățământ, sănătate etc La promovarea eC n UKU-S\>Lluiv» uivwamvi examenului de absolvire sc acordă certificatul de calificare profesionala, ЛЗ învățământul superior (universitar) de - ani Admiterea în învățământul superior se face prin concurs, pe baza diplomei de bacalaureat, în limita numărului de locuri stabilit pe profile și instituții de învățământ universitar în învăță mântui superior sc organizează colegii universitare cu durata de ani - formă de studii universitare de scurtă durată și facultăți de - ani -formă dc studii universitare de lungă durată Studiile cu durata de ani, cursuri de zi, sunt stabilite pentru domeniile arhitectură și medicină In învățământul superior se organizează și forme de învățământ serai cu frecvență și forme de învățământ fără frecvență învățământul superior pregătește specialiști cu calificare superioară pentru domeniile cunoașterii și activităților socio-umane, cum sunt: știința, cultura, artele, învățământul, sănătatea, industria, agricultura, comerțul, finanțele, sportul, turismul, managementul etc Absolvenții care doresc să fie încadrați în învățământul preuniversitar trebuie să obțină în cadrul studiilor din facultăți și o pregătire psihopedagogică și metodică Finalizarea studiilor la învățământul superior se realizează prin următoarele modalități de evaluare: a) prin examene de licență la învățământul superior de lungă durată și b) prin examene de absolvire la învățământul de scurtă durată, acordându-se diplome de licență și, respectiv, diplome de absolvire Diplomele de licență obținute conform metodologiei stabilite de Ministerul învățământului (susținerea proiectului sau lucrării de diplomă și a examene) sunt garantate de Ministerul învățământului și vor avea antetele acestuia și al universității absolvite Diplomele de absolvire ale absolvenților învățământului superior de lungă durată, obținute numai ca urmare a susținerii proiectului (lucrării) de diplomă, vor avea numai antetul universității absolvite, aceștia având dreptul să susțină ulterior examenul de licență, conform precizărilor Ministerului învățământului In acest sistem de evaluare, numai titularii diplomelor de licență, garantate de Ministerul învățământului, vor avea acces la învățământul postuniversitar (studii aprofundate, școli de înalte studii, doctorat), cercetare, activitate didactică în învățământul superior, doctorat și specializări în străinătate, ca bursieri ai statului Absolvenții învățământului superior de scurtă durată pot continua studiile la învățământul superior de lungă durată, conform prevederilor legale k învățământul postuniversitar » Șjșțcnwl instituțional de educajie — ' , Studii de specializare > mașter de an Ele asigură adâncirea pregătirii Printr-° tndu-se pe cercetarea știiupl I“rU Pr°gresul ^nerarea spirituală, morală șî Oiesională a țăni, care necesită toată atenția, sprijinul și protecția întregii societăți § general, o activitate intelectuală, spirituală De aceea Statutul și rolul profesorului * HO» W -МЙ» Ж ■«“ (personalului) didactic* Profesorii desfășoară, în general, o activitate intelectuală, spirituală De aceea, profesorii fac parte din categoria socială a intelectualității, specialiști ce lucrează cu mintea, reprezentând un detașament sociouman important și valoros Desigur, activitatea lor devine eficientă numai atunci când este legată de realitate, de practica socială Profesorul îndeplinește o profesiune de o deosebită importanță, aceea care asigură formarea și pregătirea personalității tinerelor generații și pregătirea lor profesională în cadrul instituțiilor de învățământ, strâns legate de viață, de activitatea socioprofesională, morală și cetățenească Prin aceasta profesorul contribuie la realizarea celui mai important "produs” al societății, omul pregătit prin studii, omul calificat, care se integrează în activitatea social-utilă, aducându-și aportul la producerea bunurilor materiale și spirituale, la progresul continuu al societății Profesorul este principalul factor al educării și pregătirii tinerelor generații El este investit cu un rol îndrumător în formarea tinerelor generații, contribuind, însă, la pregă irea omului pentru activitatea și creația independentă, în contextul unor relații de cooperare și ajutor reciproc între el și tânăra generație Munca șl personalitatea educativă a profesorului pot lăsa urme frumoase în mi„f« • comportarea tinerelor generații, ofcrimlu-le nrlloi , m, i , “,,nM«se ™ mintea și chiar cu venerație de foștii dascăli care nm « r "?* amu,t’ cn Plăcere, respect și viața Aceste legături pot și trebuie să lie nu numii" i,nUmUe ,eȘături spirituale pentru toată de ani de la absolvirea școlii sau facultății ele noi* să* °eazia aniversarii «nui anumit număr însușească infor- Profesorul - factor educativ Personalitatea profesorului ▼ Obținerea unui larg orizont cultural depinde mai întâi de școală, dar în ultimă istanțâ depinde de noi înșine ”A te naște - spunea istoricul Vasile Pârvan - nu-i meritul tău; a fi om de cultură, aceasta ține dc line", iar criticul literar Garabet Ibrăileanu spunea: "A trăi ca intelectual, înseamnă a trăi în lumină și adevăr", ori cultura îți oferă această șansă Cultura generală bogată a profesorului este, fără îndoială, o posibilitate de formare și influențare a dezvoltării culturii generale a tineretului studios Ea este, în același timp, și o posibilitate de dezvoltare și afirmare reală a prestigiului profesorului în condițiile retehnologizării, a dominării calculatoarelor în toate domeniile de activitate, desigur a celor practice îndeosebi, dar nu numai acestora, o cultură generală bogată menține profesorul, pe toți educatorii și tinerii studioși, pe toți cetățenii țârii într-o atmosferă umanistă, de trăire spirituală și de afectivitate superioară, specifice oamenilor, ferindu-i de a deveni rigizi, tehnocrați, roboți * • f* ' ’ • • • * > %* I r t t * t I * V ’ * • • Pregătire, competență, măiestrie și tact psihopedagogice în concepția pedagogică modernă, pentru ca profesorul să poată concepe, organiza, proiecta actul educațional are nevoie neapărat și de pregătire, tact și măiestrie psihopedagogice, care sunt cerute, îndeosebi, de ipostaza de educator Trebuie combătută concepția potrivit căreia dacă ești un bun specailist este și suficient să fii profesor Viața a demonstrat că adesea foarte buni specialiști, chiar cu calitatea de oameni de știință, n-au fost, întotdeauna, și foarte buni și eficienți educatori Calitatea de educator, de pedagog nu este înnăscută La anumiți oameni, la anumiți specialiști, anumite particularități temperamentale înnăscute, desigur și antrenate, dezvoltate, pot servi, în anumite limite și muncii de educator Calitatea de educator, tactul, măiestria și talentul de educator, profesia de profesor, se obțin prin studii universitare, așa cum se dobândește și calitatea de specialist Numai îmbinarea calităților de specialist, de om de știință și de cultură cu calitatea de psihopedagog poate duce la obținerea unei profesii de educator, de profesor, care să se manifeste cu competență și eficiență instructiv-educativă în acest cadru, un specialist investit profesor trebuie: să cunoască procesele psihice și caracteristicile lor în evoluția elevilor (studenților), ținând seama de acestea în actul educațional; să cunoască concepțiile și principiile care stau la baza unei pedagogii și a unei educații moderne, democratice; să cunoască cum să transmită și să adapteze conținuturile disciplinelor predate la cerințele particularităților de vârstă și individuale, la cerințele profilelor și specializărilor elevilor etc ; să cunoască strategiile didactice necesare conceperii, organizării, proiectării și desfășurării cu eficiență a activităților instructiv-educative cu elevii (studenții) și să cunoască întreaga problematică a psihologiei și pedagogiei școlare; să iubească tineretul studios și altele în contextul unei pregătiri temeinice și eficiente, un rol deosebit îl au măiestria și tactul psihopedagogice ale profesorului Măiestria psihopedagogică reprezintă capacitatea (dimensiunea) complexă, personală și specifică a profesorului de a concepe, organiza, proiecta și conduce (desfășura) cu competență și prestigiu, spirit creativ și eficiență sporită procesul de învățământ, procesul de instruire și educare a tineretului studios Sistemul instituțional de educat»^ Măiestria psihopedagogia se ~ experienței didactice i glcă Ea este rezultatul atât al pregătim șt ai J , eJ într o interacțiunii si competența de a-i și, după caz, cum să jnvest’ heZe|S,n Tt’ dentii) care să asigure o de a realiza relații eficiente cu c evu ooperare și întrajutorare înțeleasă, îmbinată cu acte supe există competență a actului educaționa autoexigență din partea Ul ț^pedagogică a profesorului care să nu beneficieze de maiestna p f g P măicstriei psihopedagogice, care educa#»"*, * i" »* dificile în acest context, el include o gamă variată de caracteristici ale personalității profesorului, cum sunt: umanismul și iubirea sinceră și reala fața de tineret, cine nu iubește tineretul să nu se facă educator; spirit de creativitate în găsirea și aplicarea celor mai adecvate și potrivite soluții instructiv-educative; mult calm, multă răbdare și pasiune pentru educația tineretului, pentru munca de educator; simțul măsurii în actele educaționale, ton cald, apropiat și optimist, principialitate, obiectivitate, demnitate, suplețe, dar și hotărâre, exigență și înțelegere în toate situațiile actului instructiv-educativ, precum și relații democratice de cooperare, respect și ajutor reciproc cu tineretul studios ’ •• r • tehnică (artă) psihopedago-psihopedagogică *„Stei - -R=a J î„Vete cum Să se documenteze învăța pe elevi ^'^Xendent Ea înseamnă capacitatea moa îndrumare exigentă de răspundere și Ie predai Ea înseamnă capacitatea învețe, cum sa se ■ Preocupare și capacitate de perfecționare profesională și psihopedagogică, sistematică și continuă Explozia informațională" deosebită, ca urmare a progresului științific tehnic ЖТЮ Xk W л ~ A • V/ •* psihopedagogice, în primul rând, dar și pnn schimbări, prin noutăți în facultate nil mai ‘““Л “*ог ““іы= * : U™!Xde schimbări c<>ntinue, chiar de mutații în cadrul’ ln ACtivitafiift СЛЛІ»! , - „ perfecționare continuă a preeătkh nrnkc- Capacitate deosebită de a asigura o psihopedagogice, în primul îând dar siPone^°?a e’ a pregatirii de specialitate și și cetățenesc, deoarece toate domeniile vieții Хиі"^ДП£ІаПиГ ,е cultural> etic Juridic facultate nu mai este suficientă- Prin eliminarea a ceea ce s-a sau acțională Perfecționarea profesion ala sistematică și continuă • « Profesorului este necesară “ S “>r“liv • «а «"ь||„"и;", ,атам“' IVofcsorul - factor educativ Personalitatea profesorului » Л ruluL atunci dascălul s-ar plâfona» s-ar rutina, și-ar diminua pregătirea la un nivel scăzut Orice profesor, indiferent specialitatea și gradul (profilul) învățământului la care predă, trebuie în mod obligatoriu (acest imperativ nu-i greșit) să-și perfecționeze sistematic și continuu pregătirea de specialitate și psihopcdagogică, ca și celelalte dimensiuni ale personalității lui de dascăl Perfecționarea profesională se realizează prin forme organizate de stat sau de factorii ce conduc învățământul de stat și particular, cum sunt cursurile de perfecționare profesională de o anumită durată (o săptămână - lună), cursurile postuniversitare, doctoratul sau alte forme - cum sunt activitățile în comisiile metodice și ale diriginților, cercurile pedagogice, simpozioanele științifice, întâlnirile pedagogice, cursurile la universitățile populare, conferințele prin mass media etc Pentru cadrele didactice există forme speciale de perfecționare, cum sunt: a) obținerea definitivatului și obținerea gradului П, care necesită pregătire de specialitate, de metodica specialității și de psihopedagogie, care se încheie cu examene Ia specialitate și metodica specialității și la pedagogie; b) obținerea gradului I, care începe printr-un colocviu de admitere și se finali- zează prin susținerea unei lucrări și examene la specialitate și pedagogie Toat formele de perfecționare profesională a cadrelor didactice includ și o inspecție specială la școală, unde cadrul didactic își demonstrează competența profesională de specialitate, metodică și psihopedagogică; c) la anumite intervale (circa ani): cursuri de reciclare, încheiate cu colocviu și d) studiul individual sistematic și continuu, bază a perfecționării Profil moral-cetățenesc demn, civilizat Profesorul nu este numai un instructor profesional El este modelator uman, etic și cetățenesc al tineretului studios Munca de educator implică, în mod obiectiv, o înaltă pregătire morală, calități morale, un profil moral demn, o conștiință și conduită morală demne, civilizate Profesorul trebuie să cunoască principiile și regulile morale corespunzătoare statului de drept și democratic, ale societății civile libere și să formeze deprinderi de comportare în concordanță cu teoria morală corespunzătoare societății în care trăiește Modelul etic (moral-cetățenesc) demn al profesorului constituie chezășia educării moral-cetățenești demne și civilizate a tineretului studios El este o sursă și o forță de influențare etico-cetățenească a elevilor - mai ales De aceea, autocontrolul asupra atitudinilor și modului de comportare în orice situație - în familie, pe stradă, în mijloacele de transport, la școală etc trebuie să însoțească în permanență viața profesorului Desigur, profesorul va căuta să fie model etico-cetățenesc pentru elevi (studenți) dinamizând spiritul critic, spiritul de independență și creativitate la elevi, pentru ca treptat atitudinile și comportamentul lor să capete amprenta personală, să devină propriu! lor modelator eiico-cetățenesc, în care autoeducata moral-civică să capete o pondere tot morabcetățenești demne și civilizate a tineretului studios El este o sursă și o forță de - mai ales De aceea, autocontrolul asupra atitudinilor și modului de comportare în orice situație - în familie, pe stradă, în mijloacele ;t, Sisleinul inslilujional ile educație • d moral-cetățenesc pentru SP'n , ■£ X ale profesorului vor deprinderile e ,ce акP model spiritual tactului psihopedagogice Capacitatea manageriala Locul, rolul și activitatea ^ісГіп'S educație, care, pentru a avea rțZ“ este implicat în actul conducerii unității de trebuie să cunoască și să aplice în activitatea sa elemente ale principiilor și funcțiilo conducerii Pregătirea profesorului în domeniul managementului e uca£!°n (învățământului), chiar de pe băncile facultății reprezintă o necesitate obiectiv aceasta fiind cerută de însăși munca de educator, dar și de faptul ca din rândul y- m -iiraîtstîi™- я a învățământ care trebuie să le conducă profesorilor se aleg managerii unităților de învățământ, care trebuie să cu competență și eficiență Relațiile profesorului cu tineretul studios obiectiv și Procesul de învățământ fiind un proces bilateral presupune în mod obiectiv și necesar stabilirea și manifestarea de relații umane și educaționale eficiente între profesori și elevi (studenți, cursanți) Relațiile se stabilesc între profesor și elev (student), între profesor și grupul studios (clasă, grupă, an de studiu) și cu foștii elevi (studenți), deci cu absolvenții în istoria învățământului s-au stabilit și manifestat mai multe tipuri de relații dintre profesor și tineretul studios, și anume: autoritariste, libere și democratice a) Rehtii autoritariste (autocrate) Din grecește autos (însuși); kratos - putere * de i XZ“ perXXe T - W de ,таі de voliări иье-’*•,« ca; elevului (studentului) Ele sunt o frână f fi±fLtnU °reni adevăratL For™'a "magister dixit Profesorul - factor educativ Personalitatea profesorului Dccroly etc Uncie din aceste sisteme pedagogice sunt preconizate de Legea învățământului ca alternative educaționale în țara noastrtă, așa cum sunt: Waldorf, Freinet și Mon-tessori Aceste relații libere nu înseamnă libertinaj Acest tip de relații urmărește să dezvolte la elevi spiritul de inițiativă și de independență, spiritul de observație, spiritul critic, dar și responsabil și creativ, într-un cuvânt să dovedească calitățile care să-i asigure într-o măsură importantă autoeducația, autocontrolul și autoaprecierea eficiente Desigur dezvoltarea (educația) liberă a elevului (și mai ales a studentului) este o direcție importantă și valoroasă Deoarece elevul este în formare și nu are experiență, trebuie ca această educație liberă să aibă în vedere respectarea câtorva condiții: să aibă Ia bază o concepție educațională care să înceapă printr-o îndrumare suplă și competentă, cate, desigur, să nu- frâneze pe elev, ci să-i ofere modele flexibile, care să-i deschidă drumul cunoașterii, al autoinstruirii eficiente, învățându- cum să învețe singur, independent; să-i dezvolte spiritul de răspundere, de autocontrol și autoapreciere, pentru ca nu cumva libertatea să- plafoneze, să-i limiteze autoinstrucția; să se evite relațiile de libertinaj, în sensul ca elevul să facă orice, fără nici o răspundere, pentru a nu se ajunge la ineficiență educațională; să conștientizeze și să accepte de bună voie necesitatea îndrumării profesorului, a exigenței sale, ca unul care are calitatea de a evalua dacă evoluția educațională a elevului este sau nu corespunzătoare și altele Relațiile libere (laisser-faire), stabilite și acceptate de bună voie de profesori și studenți, mai ales inter-individuale, ar fi cele care ar putea acționa eficient în învățământul superior c) Relațiile democratice Pornind de la drepturile omului, de la respectul față de om, ca și de la necesitatea ca omul tânăr să aibă o evoluție pozitivă ascendentă, în sensul de a se dezvolta ca o personalitate complexă, integrală, ca un profesionist competent și creativ, ca un cetățean loial și demn, acest tip de relații presupune următoarele caracteristici și condiții: înțelegerea necesității obiective a stabilirii și • manifestării de relații interumane și educaționale democratice între profesor și elev (student) și acceptarea conștientă a rolului îndrumător al profesorului; îmbinarea exigenței constructive, mereu sporite cu respectul față de elev (student) ca om, cetățean, ca personalitate în devenire, care va trebui să dovedească spirit de independență, dc inițiativă, spirit critic și creator; colaborare și ajutor reciproc, ca factori responsabili ai aceluiași proces, care să aibă ca finalitate obținerea unei temeinice și elevate pregătiri a elevului și studentului, în vederea integrării lui socio-profesionale Relația democratică este o relație de "du-te vino" între profesor și elev de forma: Profesorul diriginte Profesorul diriginte este cadrul didactic cu o deosebită experiență și competență profesional-didactică, căruia i s-a încredințat îndrumarea unei clase (an de studiu) în invățămăntul preuniversitar El poate deveni părintele spiritual al clasei dezw ?Te •d,[,Rf"telU,î contribuîia maleabilă la organizarea grupului școlar, zvoltand spiritul de autoconducere la elevi; conceperea și organizarea orelor de clasa de elevi; si * Sistemul instituțional de educație л ntrrnârid la acestea dirigenție (obiective, tematică, desfășurares et Jca prin antrenarea cunoașterea atmosferei psihosociale șt de s u e ș |ucru; cunoașterea clasei să se dezvolte o atmosferă de со egia > * P (de caracterizare fiecărui elev și întocmirea pentru fiecare condițiile necesare psihopedagogică); cooperare cu toți prolcso ■ ₽ organizarea de vizite și unei competente și eficiente pregătiri șt c u organizarea de consultații contribuție la orientarea școlara și profesionala a elevilor, F fe-tori educativi - cu cabinetele de orientare școlara, cu profesorii clasei, ram na, comitetul de părinți, unele societăți comerciale (întreprinderi), cu rnass media etc participarea Ia organizarea și realizarea activităților extradidăctice și extrapolare ale elevilor (cercuri pe obiecte, competiții diverse - olimpiade școlare, serbări școlare, expoziții ale elevilor etc ), dinamizând inițiativa și spiritul creator ale elevilor; acordarea notei la purtare și participarea nemijlocită la acordarea, după caz, de recompense sau sancțiuni elevilor, cu respectarea cerințelor aplicării acestora și altele Profesorul ca specialist, om de cultură, educator, cetățean și manager exercită o profesiune de o deosebită importanță, valoare și responsabilitate socio-umană, fiind factorul principal al modelării personalității și profesionali tații tinerilor studioși, al formării forței de muncă și specialiștilor, care reprezintă cel mai important ' produs’’ al societății, cel care își va aduce contribuția esențială Ia dezvoltarea și prosperitatea ei Obținere dreptului * profc,a „ Invă Д сяе сопЛцоп§ай₽ c ““ dobândirii de către studenți și absolvenți a unei pregătiri psihosociopedagomce și ’înXn' fî el°r UnTrsitare de în*ânt Această cerință este statuată p"găii” р™"|ии didaaic da i aa ee, mclrn v rt|inerea dc ca,„, a ■* Ш» Departamentul « «« liult ca „ „nllate organl Morica — sub conducerea Senatului Universității si ’ cu ‘ didactică - pedagogic universitar) Acest departament, gogice și metodice a cadrelor di în învățământ și a gradelor , care-și sprijinul desfășoară activitatea facultăților de profil Familia - factor educativ - - ■ - ' -■ ■' — *■ CiisStoria și familia suni ocrotite dc "Declarația universală a drepturilor omului , in care se prevăd: la împlinirea vârstei legale, bărbatul și femeia, fără nici o restricție de rasă, naționalitate sau religie, au dreptul dc a se căsători și de a întemeia o familie La contractarea căsătoriei, în decursul și desfacerea ei, bărbatul și femeia au drepturi egale Căsătoria se încheie prin consimțământul liber și deplin al viitorilor soți Familia constituie elementul natural și fundamental al societății și are dreptul la ocrotire din partea societății și a statului Legitația din România, îndeosebi Codul familiei, dar și Legea învățământului statuează drepturile, îndatoririle și funcțiile familiei în conformitate cu "Declarația universală a drepturilor omului", cu cerințele societății civile, democratice și a statului de drept Statul român sprijină și ocrotește familia și copiii prin punerea la dispoziție a creșelor, caselor, căminelor și grădinițelor de copii, prin alocații bănești pentru copii, prin tabere pentru copii, prin concedii pre și postnatale, prin participarea unor părinți - delegați Ia conducerea școlii etc Astfel, părinții sunt membri ai comunității școlare, având posibilitatea să se organizeze în societăți și să delege reprezentanți în consiliile de administrație ale unităților școlare etc Funcțiile familiei Familia, ca nucleu fundamental al societății, îndeplinește un sistem de funcții, printre care cele mai importante sunt: a) Funcția naturală, biologică Prin această funcție, familia asigură perpetuarea (reproducerea) speței ființei umane, rezolvându-se prin familie problema demografică b) Funcția economică în condițiile economiei de piață, și mai ales a privatizării, crește funcția economică a familiei, care trebuie să asigure baza materială necesară satisfacerii trebuințelor de alimentație, îmbrăcăminte, încălțăminte etc a tuturor membrilor familiei; chiar în condițiile în care părinții sunt salariați, familia trebuie să rezolve problemele economice, prin folosirea chibzuită a veniturilor pentru satisfacerea tuturor trebuințelor membrilor familiei Statul își menține și el anumite elemente ale funcției economice, contribuind la asigurarea educației, sănătății, protecției sociale a familiei etc c) Funcția de socializare Familia, reprezentând nucleul de bază al societății în care acționează relațiile inierurnanc, sociale și civice la nivel de microgrup social, în mod firesc contribuie la socializarea membrilor ei, a copiilor îndeosebi, dezvoltând relații de înțelegere, de cooperare, respect și ajutor reciproc, de rezolvare în comun a o serie de trebuințe materiale, spirituale, sociale etc Problemele planificării familiale (planning lamilial), a educației sexelor (sexuale), a conlracepției și a consecințelor negative ale v Sistemul fostimțhmal do «'ducație , v чммвташ r ulaforlre deosebită « -***Й*Г a familiei școlii și oluav a !'Uo ™ «Лк-мМ «wl «» '*■ n'' “u“ nației W Ц?) md detașă | |n iu cductttivă a familiei nu DuțĂ intrai copiilor la grădini ă snu • reaiizandu-so, însă, într-o ipostaza Xcatlve constituie cauza primordială a neînXirii fiilor §i adolescenților, a apariției și amplificării delmcvenței juvenrie, mturer deviațiilor și infracțiunilor săvârșite de copii Și tineri Cerințe socio-educaționale ale familiei % n > к îndeplinirea cu succes a funcțiilor familiei implică respectarea unui sistem de cerințe, printre care menționăm: a) preocuparea permanentă a părinților de a-și ridica nivelul pregătirii culturale și pro fesionale pentru a putea fi model și pentru a sprijini copiii în dezvoltarea personalității lor; b) realizarea unui colectiv familial închegat, unit, care să aibă forța socioeducativă corespunzătoare; c) cunoașterea de către părinți și alți membri adulți ai familiei (bunici etc ) a îndatonnlor socioeducative ce le revin în educarea copiilor; aceasta presupune și o Reocupare de pregătire (perfecționare) psihopedagogică, pentru a acționa corespunzător și cu eficiență în modelarea personalității acestora; d) contribuția părinților în funcție de posibilitățile lor de pregătire la realizarea ЙЙ*-** *■* ■ •*-* ИХ?' “'T numai de către părinți (bunici etc ); Ь ' в *lulcP',ni toate trebuințele acordarea unm Хмпртп^’ reXXnS'Ts"‘X *“ hlV¥tUră> de rezu tateloi bune sau foarte bune la înv $îl t? x • • t-xageiările pe această linie vor avea lm„«r lnd Pănn au avea urmări negative, copiii folosind Familia - factor educativ * surplusurile bănești» îndeosebi Părinții trebuie să satisfacă trebuințele firești ale copiilor, dar nu trebuie să se sacrifice pe ei, dând totul copiilor Firesc ar fi ca un copil SĂ ajungă să spună: hui este suficient o anumită sumă de bani, spunându -le părinților; aveți și de voit ceea ce ar face pc copil să înțeleagă și limitele familiei pentru satisfacerea trebuințelor lui; i) să se manifeste o autoritate părintească rațională, umană, justă; nici dragoste exagerat^ nici exigență exagerată, brutală, nici părinți toleranți și indulgenți, nici părinți tirani cu copiii lor; j) dragostea părintească să fie egală pentru toți copiii; dacă totuși au o simpatie deosebită față de unul din copii, aceasta să se manifeste când el doarme, fără să vadă ceilalți (să-l săruți în somn); k) de conștientizat copiii să stabilească relații numai cu persoane cunoscute, care sunt Ыпе intenționate și le vor binele; de evitat orice cunoștință întâmplătoare, căci fără voia copiilor, pot intra îh medii imorale, infracționale etc , pot aduce prejudicii lor și familiei; l) colaborarea permanentă și nemijlocită cu școala și sprijinirea școlii în îndeplinirea funcției ei educative complexe; participarea părinților la activitățile școlii și la activitatea Comitetelor de părinți din școală și altele Activitățile de propagandă pedagogică ale școlii în rândurile părinților Colaborarea școlii cu familia Așa cum s-a menționat mai sus, colaborarea școlii cu familia este o condiție importantă a unirii eforturilor în educarea copiilor Această colaborare trebuie să constituie or acțiune fină și suplă și de educare a educatorilor-părinți Printre acțiunile pedagogice ale școlii în rândul părinților se pot menționa: consultații pentru părinți; discuțiile individuale cu părinții; adunările cu părinții, însoțite de expuneri și discuții pe diverse teme psihopedagogice, cum ar fi cunoașterea particularităților de vârstă și individuale, condițiile necesare învățării eficiente, actvitatea copiilor în timpul lor liber și altele; lectoratele cu părinții, susținute de specialiști de valoare pe o tematică diversă ce privește creșterea și educarea copiilor, educația sexuală, comportarea civilizată etc ; adunările pe diverse teme și discuțiile cu părinții în comitetul de părinți pe școală; vizitele profesorilor diriginți în familie etc Activitățile de propagandă pedagogică în rândul familiilor la nivel național Societatea, statul are posibilități suplimentare, atât materiale, cât și financiare, superioare unei școli de-a organiza acțiuni pedagogice la nivel național, precum și posibilitatea de a antrena specialiștii de valoare în realizarea unei elevate și eficiente propagande pedagogice în cadrul familiilor * Sistemul instituțional de educație ’ " ——“ * Гітіііл la nivel național, Printre acțiunile pedagogice ce sc pot organizai pcnOTte|cviziune; menționăm: emisiuni educative pentru panii > țș Г J părințl Ș copn; cărți, broșuri și reviste cu caracter e uc părinților și copiilor, d^uz^te , instituțiile teatrale și cmemtitograirce al ‘ * H în universitățile populare sau pe teme educative pentru părinți §• cu pănnțu în studiourile de radio și televiziune, în presa etc Cerințe ale activității de propagandă pedagogică în sprijinul familiilor Cerințe ale activității de propagandă pedagogică în sprijinul familiilor: conținuturile și îndrumările psihopedagogice să fie competente, bogate, variate, ac uale, interesante și accesibile, pentru a fi receptate, înțelese și urmate conștient de către părinți (bunici) și copii; să fie atrași părinții (și bunicii) și copiii în stabilirea (conceperea sau selectarea) formelor și chiar conținuturilor acțiunilor de propagandă psihopedagogică specifică familiilor; să fie atrași specialiști valoroși în realizarea conținutului și strategiilor de prezentare a diferitelor forme de propagandă psihopedagogică pentru părinți (bunici) și copii; să se coopereze cu toți factorii interesați în realizarea acestui gen de propagandă pedagogică, pentru ca, paralel cu diversitatea acțiunilor, să se asigure unitatea, consecvența și continuitatea îndeplinirii cu succes a formelor de propagandă pedagogică în rândurile familiilor Propaganda pedagogică familială este necesar să conceapă conținuturi si acuvitap care să satisfacă și schimbările intervenite în statusul familiei contemporane fS forrr Ш i U" SlngUr Pănnte’ ₽ărinții divorlați, cuplurile "familiale" constituite ÎeducZ a colbtC’ Г T aSigUrării C°ndiîiil r corespunzătoare de creștere soaoeducative a famiîei instituite LiegaT W Li întreprinderile (societățile) economico-industriale și comerciale - factor educativ f • ’ț • I ж > k I • * •’ * * i) J, ■ -' • ІМѵ ліш % r * А ț j • ? а X U i ’ il V f,n lnsti" ini a asigura atât baza științifică de sneciniitnt» r, • ■ C ' ° C“litate a P^^Utății fierea) formelor, rnwglllor și ц acțiunilor educat ve nenâ ? « “tW SUla,iaîi lu stabili‘^ Ulecta-partjcrpa Iu aceste acțiuni; cooperarea si lu uvi în’ t СЙ nun,ai llstlbl vor fi interesați si vor întreprinderi productive de țnofil din tură «I н Slderatie u experienței educative si ■?nhor Ponderii, a epnșiliului de administrație și a sin ii 'u i ‘ a sU а',йпи® implicarea conducerii între ««zii sl ra,i^ f' И întreprinderile economico-industriale și comerciale - factor educativ ▼ rolar al condițiilor de mai sus, unirea eforturilor specialiștilor ce au participai la realizarea acțiunilor educative să generalizeze experiența educativă valoroasă, 'ИібіПіГЛіГт den citarea unei psihopedagogii a întreprinderilor economico- indura Statusul de factor educativ este necesar să fie extrapolat în mod adecvai ir» I li Mass media - factor educativ media Mass media - mijloace de Rolul și formele de mass comunicare în masă Mass media reprezintă unul din fenomenele valoroase și eficiente de transmitere a Momelilor în rândurile maselor, oare a luat o dezvoltare deosebita m lume» contemporană, având, în acest context, receptivitate și influențe modelatoare (educaționale) și mobilizatoare deosebite asupra publicului larg de toate vârstele, de toate profesiile și de toate convingerile Mass media se realizează prin variate componente: a) radioul și televiziunea directe, inclusiv prin sateliți, reprezentând forme de penetrație în mase cu cea mai mare forță și influență; televizorul, îndeosebi, este cel mai acreditat mijloc de comunicare în mase, căci Ы solicită cei mai importanți analizatori - văzul și auzul; el aduce, ca și radioul, informațiile de la cele mai mari distanțe, ca să le trăim zilnic, fiecare din noi acasă; mass media are eficiență sporită pentru că folosește un limbaj mai direct, mai plastic, sugestiv și convingător decât limbajul obișnuit; b) presa asemenea, repreziniă o formă de penetrație de mare forță și influență informațională și educativă; c) cartea, colecțiile de carte cu tiraj de masă, broșurile etc ; d) muzeele, expozițiile științifico-tehnice, cultural-artistice etc Receptarea mesajelor transmise prin mijloacele de mai sus se face pe trei căi “ COmb'nat (interacîionat): audio - ca ascultător, video - ca privitor ziarele și revistele de tot felul, care, de forță și influență informațională se face pe trei cai Mesajele informaționale transmise prin mass media nteaia ol mass comunication" Masa media - factor educativ » Funcțiile mass modia în corelație cu mesajele informaționale (conținuturile) variate transmise, mass media Ыіиагй următoarele funcții: a) Funcția dc informare (Informațională) Setea dc cunoaștere, dc informare, de a afla a omului, în condițiile “exploziei informaționale" în toate domeniile este satisfăcută (exercitată), într-o măsură importantă, rapid și la timp de către mass media; b) Funcția educațională Prin varietatea și bogăția informațiilor, prin specificul și forța de penetrație a mijloacelor de transmitere, audio-video mai ales, mass media are o puternică forță de modelare a personalității, contribuind la instruirea și educarea maselor de toate vârstele și profesiile Mass media contribuie la îmbogățirea orizontului de cultură generală și de specialitate, la educarea artistică a oamenilor, la formarea de concepții, atitudini, convingeri și sentimente din cele mai diverse - științifico-tehnice, profesionale, cultural-artistice, etice, juridice, politice, religioase, manageriale etc Această modelare spirituală variată și complexă are forța de dinamizare a comportamentelor oamenilor într-un domeniu sau altul; funcția educațională a mass media nu se substituie școlii și învățământului, ci ea se alătură acestora, contribuind la realizarea obiectivelor instructiv-educative ale tinerei generații, ale maselor prin conținuturi, mijloace tehnici și soluții specifice; «к е е [а е, c) Funcția de socializare Prezentând starea de spirit, aspecte ale relațiilor interumane și sociale, opiniile și activitatea oamenilor din diverse locuri de viață, de muncă și localități, din diverse organisme, instituții, organizații, asociații, colective, din diferite domenii: social-economice, culturale, politice, religioase, mass media are o puternica forță de socializare a oamenilor; ăi or d) Funcția dc compensare Mesajele mass media au influențe asupra personalității și comportamentului oamenilor, consumând energie nervoasă și spirituală, iar în unele cazuri și fizică Prin unele emisiuni, însă, ca cele umoristice, de muzică diferită, de film și teatru, sportive, literar-artistice etc mass media realizează și o funcție compensatorie, cu rol recreativ, distractiv și de divertisment, contribuind la refacerea și dinamizarea forțelor nervoase, spirituale și chiar fizice ale cetățenilor , Condițiile unei elevate, prestigioase și eficiente mass media Condițiile unei elevate, prestigioase și eficiente mass media: conținuturile (mesaielef Sc - I inleresi,nte аск,г, е- s« existe emisiuni speciale dedicate anumitor X Ztru Tf ? ' iT at,U ,e’ • *iferite ЙПК|° dC Ca,iflCare’ diFerite Pasiuni ■ P ah receptate cu interes și folos; toate mesajele să fie accesibile, fără ’ institi’l'onai de educație însă, a le scădea valoarea, ₽«Stiglul științific: tleug* informaționale dc popularizare a se adresează publicului larg; antrenarea iac - - prestiglu inwu ai*—*> M ,i цмОИ VW- « * “ J, ’izația ,i ammoriemel; pentru atiterându-se »n u elt ’ fe lon lȘ, mesajele mformapon le tineretul studios, pentru nre ătireo lui generală § P ire; fM a diminua rolul și ale mass media sunt surse secundate de ed ț P S ц ă • concentreze valoarea mesajelor transmise de mass media, tm^etul stud •ta â ou ai pregătirii* generale și profesionale media este importanta, dar nu poate și n media să îmbine în mod rațional și armonios oferi beneficiarului, marelui public, amt necesare și Mon», jlil»r tmr-un domeniu •»“ ““«lor ™i " e-afiw } И asigurându-se un I ale mass media sunt surse secundate valoare-* mesajelor transmise de mass жи«, oferite de §COalâ sau eforturile, în primul rând spre mijloace e de învățare Jt facultate, care sunt factorii hotărâtori ai competență și eficiență; mass să substituie școala și facultatea; mass mesajele de opinie cu cele informaționale, pentru a XTbihutel de a decide și singur asupra semnificațiilor și influențelor ce le pot avea mesajele transmise; dat fiind forța mobilizatoare a mesajelor mass media, mai ales asupra psihicului și comportamentelor copiilor și adolescenților și chiar ale tinerilor, ele trebui să fie obiective, concrete, complete, să prezinte, să precizeze numai adevărul, chiar și în situația folosirii criticii; ele trebuie astfel selectate și prezentate încât să nu denatureze adevărul, să nu ducă la conturarea unei imagini false asupra unui fenomen proces, organism etc , să nu deformeze conștiințele și convingerile, să nu incite la ură, răfuială sau violență, la comportări imorale; în ansamblul lor, toate mesajele mass media trebuie să aibă un rol pozitiv, constructiv asupra modelării personalității si comportamentului oamenilor; pentru a atrage și a fi în pas cu cerințele contemporane ale educației mass media trebuie să folosească un limbaj elevat din punct de vedere științific, etic, artistic și pedagogic, evitând folosirea limbajului violent, subcultural, inestetic, pornografic etc ; sub aspect economic și politic să se formeze o viziune corectă și obiectivă asupra realității din țară și străinătate; mass media trebuie să țină seama de opiniile și trebuințele variate și necesare ale maselor; este necesar ca mass media ă manifeste un spirit critic constructiv asupra conținuturilor, contribuind la îmbu-nătăprea activităților și la prevenirea neajunsurilor, la realizarea unei educații generale ȘJ speciale valoroase, slujind, în ultimă instanță, adevărul, poporul și binele țării tehnică deosebit"încat ХЙ* vîSS re remarcat* fnsă- că’ Я "mesaje" cu puternice "încărcături" de violen ă ri nfoUhire "ÎT lui ’ ГГ Г ,n formare- Pot ave« eonsecin e negiv U ’ del!nCVC”'ft' JUb ІЛ Contextul acestor w—~ socictăi’ii,' decradeZl’ concepțiile și d,e J? mare distan$ din diferite țări l cu unor filme și a altor mijloace, pornografie '°,ёгаѵе asuPra comportamentului , - ■» eticei, politică și educativi, al mass media - în special F comportan^ ’^ t XSnml " s a uz e l ■ră Iri cu ;e, fie lui ізЬ al Conținutul educației morale - factor al formării profilului etic Conceptul de conținut al educației morale, interrelația lui cu societatea și componentele lui Conținutul educației morale îl constituie sistemul de valori, principii, trăsături și semnificații, convingeri, sentimente, deprinderi și obișnuințe etice de natură umanistă, patriotică, de muncă, disciplină etc , care formează conștiința și conduita etică, profilul moral al personalității Conștiința și conduita etică, ca și profilul etic al personalității integrează toate componentele conținutului educației morale Conținutul educației morale dezvoltă interrelații active cu societeatea, cu caracteristicile și exigențele ei privind formarea profilului etic al personalității Astfel, caracteristicile societății contemporane, specifice și societății românești cum sunt: democrația și statul de drepf economia de piață, concurența loială și cooperarea internă și internațională, libera circulație a omului în țară și peste hotarele ei, integrarea europeană etc , precum și progresul științifico^ tehnic, îndeosebi informatizarea, aduc modificări și semnificații noi conținutului educației morale, cum ar fi: dezvoltarea democratică a moralei și educației morale, integrarea de semnificații și implicații noi, ca: toleranța, respectul și cooperarea între oameni, fără nici o discriminare și conviețuirea lor în mod demn, civilizat și constructiv; devotament conștient, activ și responsabil față de muncă, patrie și popor etc Odată perfecționat, în baza noilor caracteristici sociale enumerate, conținutul educației morale poate contribui la perfecționarea unor componente sociale, cum ar fi democratizarea structurilor și a actelor de decizie, respectul puteiii față de oameni, perfecționarea legilor, perfecționarea relațiilor sociale, interumane etc Conținutul educației morale cunoaște anumite componente, printre care mențio-năiTi educația umanistă, educația patriotică, educația muncii și educația disciplinei conștiente, , St poate observa că s-a renunțat la unele denumiri formulate complicat, pleonastic, cum au fost (se mai folosesc încă): educația în spiritul umanismului, educația atitudinii față de muncă (prin $i pentru muncă), educația în spiritul disciplinei etc , folosindu-se, în locul acest©: Ajlenumirj mai concise (la obiect), care se consideră benefice pentru perfecționarea limbajului / începutul în perioada Renașterii : "Omul ca persoana este un gamă variată de trăsături Sistemul instituțional de educație -— - Educația umanistă Conceptul de umanism IX dl rtilfiirală europeană, care-și are Umanismul reprezintă o concepție (tnigm) soaa aiîncredere în începutul în perioada Renaștetn (secolu Uzarea fericirii omului în timpul vieții El recunoaște posibilitățile de dezvoltare șJ Jsținân( că omul normaJ a savantului și inventatorului român H Coanda, care a afirm infinit mic, dar prin ceea ce face este infinit de mare Conținutul educației umaniste Conținutul educației umaniste se caracterizează printr-o și semnificații, astfel: - încredere deosebită în om, în valorile și capacitățile sale, - respect, dragoste și grijă față de om; - respect, dragoste și grijă față de familie, copii, părinți etc , pentru creșterea și educarea copiilor; - respect și grijă față de cei suferinzi, handicapați, în vârstă sau aflați în nevoi; - cinste, sinceritate, politețe, comportare civilizată etc în relațiile interumane, cu evitarea oricăror forme de jignire fizică sau morală; - atitudine demnă, activă și conștientă față de muncă (învățătură), ca instrument productiv, creat și subordonat omului, în folosul lui și al societății; - respectarea drepturilor omului, în conformitate cu Constituția și legile țării, cu Declarația universală a drepturilor omului și a altor documente internaționale asemănătoare; - respectarea opiniilor, părerilor, ideilor exprimate de oameni; - raporturi raționale, echilibrate între individ și grup, între interesele individuale și cele publice (generale); - respect și conviețuire demnă, civilizată și constructivă cu persoanele ce aparțin minomăților naționale, respectându-le cultura, limba, tradițiile etc; duaîJșHoEe? și pentru respectarea ei î" toate împrejurările vieții indivi- - asigurarea protecției minorilor, a ocrotirii sănătății oamenilor Șl protecției sociale; - respect, dragoste și conviețuire demnă civilizată între va ‘ оЛі tensknS Г '!ТП е,е еГе Ș‘ C °perare între enerat» r și tensiunilor attihciale intre generația tânără si «а™ • - că generația vârstnică, printre care și pensionarii' rentezi avandu’se ‘n vedere au produs bunuri materiale și spirituale au ~ a pe cei care Pr*n muncă lepciune, de care beneficiază generația tânără, hw generați ГгГі я ’ ° anumită în*e' entuziasmul, potențialul creativ și viitorul societății; â Ы reprezintă forța, biectivkrn acreX^ne^disUuZi'^n nedreptate, favoritism constrangeribr și pedepseior pentru cei vin’ovați a protecției muncii oamenii de toate vârstele -»cu evitarea neînțelegeri- , SU- CII aplicarea Conținutul educației morale - factor al formării profilului etic * aprecierea corectă și obiectivă a muncii și rezultatelor ei, însoțită de recompense materiale, financiare (salarii, pensii, ajutoare etc corespunzătoare) și morale, care să ofere plăcere, satisfacții și un nivel de trai normal și altele , Obiectivele educației umaniste Contribuția potențialului socioeticoeducativ al conținutului educației umaniste la formarea profilului moral se face prin proiectarea și finalizarea unnătoarelor obiective: a) Cunoaștera conținutului educației umaniste pe bază de înțelegere, a valențelor socioeticoeducative - ca obiectiv cognitiv b) Formarea convingerilor și sentimentelor umaniste, în concordanță cu valențele socioeticoeducative ale conținutului educației umaniste - ca obiectiv cognitiv-formativ-afectiv, care, împreună cu primul obiectiv, formează conștiința umanista și c) Formarea deprinderilor și obișnuințelor umaniste, corespunzătoare acelorași valențe eticosocioeducative ale conținutului educației umaniste și în concordanță cu conștiința umanistă - ca obiectiv psihomotor, acționai, care formează conduita umanistă Educația umanistă poate fi realizată prin contribuția conținuturilor și activităților tuturor disciplinelor de învățământ, a activităților didactice și extradidactice, ca și a celor extrașcola-re, îndeosebi cu caracter social, cum ar fi ajutorarea celor suferinzi, a handicapaților, a bătrânilor, a celor aflați în nevoi, a celor vitregiți de calamități (incendii, cutremure, inundații etc ) Educația umanistă face pe om mai bun, mai frumos, mai iubitor de oameni, mai civilizat în comportare, mai săritor la înlăturarea necazurilor semenilor, mai devotat muncii, țarii și poporului Educația patriotică Conceptele de patrie și patriotism Patria (țara) constituie sistemul de idei, convingeri și sentimente despre mediul geografic, social-economic, cultural, politic etc , în care muncește, trăiește și creează poporul nostru Ea cuprinde, de asemenea, limba, obiceiurile, tradițiile, datinile, folclorul etc , dezvoltate în conviețuirea îndelungată (de milenii) a poporului român, împreună cu persoanele de altă origine (etnie), care alcătuiesc minoritățile naționale, stabilite pe teritoriul României, după formarea poporului român, recunoscute ca cetățeni români, conviețuire realizată prin înțelegere, cooperare și activitate constructivă, fără nici o discriminare rasială, etnică, culturală, religioasă etc Patriotismul exprimă sistemul de idei, valori, convingeri, stări și trăiri afective etc,, sub forma unui sentiment complex și profund de dragoste și devotament conștient și activ față de patrie și popor, sentiment statornicit de exigența de milenii a patriei noastre și a poporului român Ideile despre patrie și popor au un caracter dinamic, putându-se înnoi, putând integra noi semnificații eticosocioeducative în condițiile transformărilor din societatea contemporană, deci ȘJ cea românească, așa cum sunt: dezvoltarea democrației șt statului de drept, libera circulație a cetățenilor, cooperarea dintre țări și popoare, integrarea europeană și altele Aceste transformări nu înlătură însă ideile despre patrie și popor, ideile de patriotism Sw i tП r-P? Si nUf РгарШ Să duCă la migrarea P°P°arctor, la schimbarea te-oe S destnntarfa iar,lor * Parelor Țările și popoarele vor rămâne în continuare pe teritoriile lor actuale, inanifestându-și principalele caracteristici cunoscute » Sistemul instituțional de c «» „ s-au demonetizat, ele trebuie în continmu-c nou al dezvoltării contemporane a țăn taj tă bază, educația patriotica forării profilului etic al tuturor ca obiectiv Conținutul educației morale - factor al formării profilului etic * Educarea conștiinței și conduitei patriotice se realizează prin intermediul disciplinelor de învățământ și al activităților didactice, extradidactice, extrașcolare și sociale ale tineretului studios, cu implicarea tuturor factorilor educativi - familia, școala, mass media, uni ați e socioeconomice asociațiile culturale, științifice, sportive etc * л Procesul educației patriotice este necesar să fie realizat la toate vârstele El începe cu educarea sentimentului de dragoste față de familie și casa părintească, continua cu sentimentul de dragoste față de învățătură și școală și apoi cu dezvoltarea sentimentu ui față de muncă și profesie, față de patrie și popor O educație patriotică aleasă, competentă, densă în conținuturi eticosocioeducative, realizată în concordanță cu schimbările produse în viața societății și a oamenilor, formează un astfel de profil etic al omului, care nu va menifesta indiferență fața de patrie și popor, nu le va denigra (trăda) niciodată, nici în situația unor neajunsuri și greutăți Un om cu astfel de profil moral va lupta pentru înlăturarea neajunsurilor, fiind preocupat de găsirea soluțiilor și mijloacelor de dezvoltare a țării, a prosperității ei materiale și spirituale Educația muncii Conceptul de muncă și relația omului cu munca Munca este o componentă a mediului social, formată din teorii, acțiuni, tehnici, mijloace și deprinderi practice, care are ca finalitate producerea de bunuri materiale și spirituale necesare dezvoltării și existenței omului și societății în societatea contemporană democratică, bazată pe economia de piață, s-a modificat raportul dintre om și muncă De la relația în care munca era factorul hotărâtor în dezvoltarea și existența omului, omul fiind subordonat muncii, s-a ajuns la relația în care munca este subordonată omului, omul fiind agentul principal al creării și perfecționării muncii, ca un instrument complex teoretico-acțional de producere a bunurilor materiale în folosul omului și societății, al prosperității lor în condițiile acestui gen nou de relație om-muncă omul folosește munca în mod plăcut, cu satisfacție, fiind interesat de continua ei perfecționare Progresul tehnico-științific obiectivat în mecanizare, robotizare, automatizare și îndeosebi informatizare, creație a omului, îl ajută să-și perfecționeze munca, s-o facă mai productivă și să-i aducă tot mai multă plăcere și satisfacție Genuri de muncă a) în funcție de implicațiile forțelor psihofizice ale omului există două genuri de muncă: manuală și intelectuală Munca manuală (fizică) este aceea făcută cu mâna (de mână) Ea este întâlnită la o sene de îndeletniciri din domeniile agricol, industrial, de cons- ?rxde biT: CaȘniCe etc;; flind îndePlini,ft în general de persoane cu calificare ele-manS T caIlhcare- De§ Pro resul tehnico-științific va reduce ponderea muncii le (fizice), așa cum s-a arătat, ea se va mai menține la unele activități роіПТ,,ПЫeS‘e aCee“ Care aparline min|iil totemului într-o măsură im ntă Ea implică antrenarea informațiilor dobândite și a capacităților cognitive (in- așa cum lectuală va cunoaște o dezvoltare câni zarea robotizarea, auiui iad^^ — intelectualității, măsură mare cu mintea alcătuiesc categoria sociala Este cunoscut că genul de munca l de§’\ ci se lor materiale și spirituale ’ Sistemul instituțional de educație " • «rfndirea imaginația etc în rezolvarea pro-SeX Xlin ™ unor «AM» m Munca ,„te- s„„ «le * tatar »• de fii - ^tonală nu se instalează într-un "»" * f ' in lealitate, arc implici practice, contribuie la producerea ^і’ипйе profesii îmbină nu numai — r cinice его b) în funcție de domeniile sociale se pot evidenția alte genuri convenționale de muncă, care oferă și posibilitatea de profesionalizare a tineretului studios, astfel: cultura a, s ca, științifică, economică, industrială, agricolă, comercială, pedagogica, sanitara, juridica, sportivă, politică, diplomatică, managerială etc în cadrul acestor genuri de munca își pot găsi prezența și genurile de muncă ce implică forțele psihofizice umane - munca manuală (munca fizică) și munca intelectuală, cu implicații și aplicații practice Ca urmare a acestor genuri de muncă, învățământul de toate gradele trebuie să se implice, să prevadă timp, conținuturi și activități adecvate, care să asgiure tineretului studios pregătirea pentru genurile de muncă prezentate, desigur aceasta făcându-se diferențiat, în funcție de calificarea ca personal de execuție sau calificarea ca personal de specialitate, realizând, totodată, și educația muncii, care să dovedească o atitudine corectă și demnă față de fiecare gen de muncă, față de învățătură ca muncă de bază a tineretului studios, față de muncă în general III Conținutul educației muncii la învățătură, la muncă pentru toți cetățenii, fără ni El include următoarele trăsături și semnificații: - în^egerea rolului și necesității învățăturii și a muncii sociale pentru om și societate consider- d ca munca este un instrument creat și perfecționat de om, subordonat lui în folosul - Й ргХпХ™"ЛіТг« ‘ і “nici ° lâ, prinînvârti (pri„ slu;ii)pl;«• în «ensul de morahtățn și dezvoltării normale- У m muncă; muncii, evitând ‘ anu ni ăt,ea meșteșugărească; " n munci dttunfîto ,™ a„Wlii Conținutul educației morale - factor al formarii profilului etic И* «colan mici, «ș «„>, sunr TOli,e “isa • “«—h,;ctie de I I, I ț' U-" Л* V A » obiective generale, este inso- ceastă relativă unitate (omogenitate) de i - p grupului școlar, printre care se ce ptionaii) aptitudini Д***К cr/ativitate diferi, etc De de"on‘l diferențierile de sex, prin cuprinderea în ^Pul Ș“‘ar ’ si fetelor, ca urmare a învățământului mixt, precum și unele diferențieri de viața ș trai, datorate condițiilor materiale diferite ale părinților etc Toate aceste deosebiri și al-tde existente trebuie cunoscute și luate în considerare în viața și activitățile psihosocioe-ducative, găsind soluțiile optime de rezolvare a problemelor ce le implica unitatea în diversitate a grupului școlar, care cere îmbinarea metodologia cooperării și întrajutorării între membrii grupului școlar, cu metodologia tratării individuale și diferențiate a acestora, în care poate fi dezvoltată competiția loială între elevi (studenți) Structura grupului școlar « Așa cum s-a precizat, clasa de elevi reprezintă o structură formală, instituționali-zată, formată din - elevi De asemenea, clasa de elevi și grupurile studențești au anumite substructuri de coordonare în acest cadru este nucleul managerial, ales în mod » «Mi »b,Uuril„T* ic ‘ indepenttata ~a grupului școlar pot apărea și se pot nruSm "lembnlor gnipului Școlar în -Фег^е, structuri ce trebuie luate în ** am teese „ Ы„ІЮ cmm a/o diriginte și grupul școlar în ansamblu Șl eficiente, ca ba/ă“â‘ ₽ехга?па,і«Уі in ’ Daza « formării unui Grupul școlar - factor socioeducativ * intereselor și obiectivelor personale ale membrilor grupului școlar (ale elevilor sau stu-deniilor) ci ele presupun crearea condițiilor și pentru rezolvarea intereselor și obiectivelor personale care au efecte benefice pentru ridicarea calității și eficienței activității și comportamentului întregului grup școlar Un sistem de relații sociale și interpersonale a) Relațiile sociale sunt legăturile ce se stabilesc între elevi (studenți) și grupul ccolar, având la bază interesele și obiectivele, sensurile, mobilurile și acțiunile comune, care determină apartenența elevilor (studenților) la grupul școlar din care fac parte Pe baza relațiilor sociale se dezvoltă opinia publică unică, coeziunea și unitatea grupului școlar; b) Relațiile interpersonale sunt legături ce se realizează în câmpul social al grupului școlar între o anumită persoană și alta sau alte persoane, aceste alte persoane devenind parteneri (interlocutori) ai persoanei respective, aceasta presupunând conștiința relațiilor și reciprocitatea partenerilor, trecute prin filtrul psihic conștient al acestora Relațiile interpersonale, luând în considerare interesele și obiectivele comune, relațiile sociale determinate, se manifestă ca legături competiționale loiale, care asigură realizarea aspirațiilor individuale ale fiecărui elev (student), realizare care vine în sprijinul creșterii calității realizărilor grupului școlar Relațiile între membrii grupului pot fi: relații de coordonare, relații de subordonare înțeleasă, relații de cooperare și întrajutorare In viața și activitatea grupulu* se manifestă, în interacțiune atât răspunderea colectivă determinată de obiectivele comune ale grupului, cât și răspunderea personală (individuală) față de sarcinile încredințate pentru a fi îndeplinite c) Relațiile profesor-elev și profesor-grup școlar Ca urmare a statusului de rol conducător al profesorului în procesul de învățământ și mai ales a statusului de profesor diriginte al clasei de elevi, se dezvoltă un gen de relații speciale între profesor și elevi, între profesor și grupul școlar (clasa de elevi) Acest gen de relații au calitățile următoare; de îndrumare, înțelegere, sprijin și exigență față de elevi și grupul școlar, în ceea ce privește îndeplinirea obiectivelor comune ale grupului școlar Având în vedere necesitatea considerării elevilor și ca subiecți ai actului psihosocioeducativ, ca proprii lor educatori, relația profesor-elevi și profesor-grup capătă și caracter de consilierat, de cooperare și ajutor reciproc, asigurându-se dezvoltarea spiritului de independență și inițiativă responsabilă și creativă a nucleului managerial, al elevilor și al grupului școlar în ansamblul său , Capacitate de creativitate în grup Există aprecieri că emiterea de idei, soluții etc noi, originale în grup (de către К upj superioară contribuției creative a unei persoane sau unui număr res-de căci inteligența și competiția în colectiv se manifestă ca un vector în M “ ereativ‘tăî'i membrilor grupului Există însă păreri de neîncredere ’*** I anili,ea „ircc|jei fiilS £ p ’X'mZ sunt: nivelul ridi obiectiva a citatea dc creativitate ca metodă de creativitate în grup, șt caic s-a grup, este o ativă în grup » Shtennd - ~~ \ tc —“***'srup' SXX e»«•»>Ț"“XSta«"“*«™’Ш*ni'S rlX -с ?l d« posedare » « “'X X U’iC ’ ’ ®’ аРГеС,еГе ₽M,e man,rt!“ * p», u— ~ , c n rrinnifestăm fata dc capacitatea ci~ dovadă de încredere, ce trebuie contemporanii (a gropului) « “ X* » »«- chiar de revoluționare a științei și practicii sociale Sintalitatea grupului școlar (gr syn-împreună; engl syntality - personalitate distincă a grupului în raport cu alte grupuri) Este o caracteristică importantă ce reprezintă performanțe măsurate ale unui grup școlar, care a ajuns să se manifeste ca un tot unitar, elevat, valoros și eficient, ca și cum ar fi o singură persoană, deci analog cu personalitatea distinctă a unui anumit individ Sintalitatea prezintă o deosebită importanță pentru educarea în, și pentru grup A vorbi de sintalitate înseamnă că grupul școlar a ajuns să fie definit prin anumite proprietăți psihosocioeducative: consens, unitate și conformitate, dar și dinamism coeziune, capacitate și autoorganizare (autoconducerc), autocontrol și autoevaluare etc , îr soțite de feedback, toate acestea cvidențiindu-i o personalitate distinctă (sintalitate) în raport cu alte grupuri școlare Sintalitatea are interferențe directe cu sociabilitatea - care este o caracteristică a individului ce trăiește și acționează în grup, exprimând capacita-ndi zidului, ca ființă sociabilă, de a li deschis comunicării și interacțiunii cu iikm-bD‘ grcpulu de a stabih relații mutuale (de reciprocitate), de a se transpune în sit ■ ua celorialp, realizând relații cu cât rnai multe persoane din grup și, în unele cazuri r>ti m мш soci ,le‘„ „VXX™" **** Caracterul democratic al ѵіорі șl асІМЩІі grupului în condițiile societății civile dernocmtl™ <> ** rdațlile ,| e J„tcm „ - ■ st** и“““ •‘-sfe răspundereTK' '',l И gândurile Inhibate (, “ e Ș , după caz, ameliorarea sau vindecarea unor tulburări nervoase sau psihice S; , Sistemul tetltt^Jî^*- > Sociodisma tW S«S MM «»'«I* * ia gropului «cotar, tensiuni ?i tuull «ЛІ '» r"™"X“S” desfășurare se aseamănă cu psihodrama ІМепеМІІІи slabi"» Srop' Ca “ > Sociograma (lai socius - asociat, aliat și gr gramma - scriere) Este„moarte deprezentare rezultatelor «bfinute’ri" îndeosebi prin testul sociometric aplicat unui grup școlar (clasa de elev) sub oraftcă (un fel "hartă") a intereselor și obiectivelor comune, interacțiunea persoane or ta grup gradul de coeziune și apartenență la grup, a configurației relațiilor preferențiale, care ne permit să evidențiem tipologia rețelelor și substructurilor simpatetice ale grupului (perechi, triunghiuri, lanțuri etc ), care sunt liderii grupului și care-s izolații din punct de vedere preferențial Se pot alcătui sociograme individuale și sociograme colective Se pot alcătui sociograme distincte pentru reprocități (pozitive și negative), pentru atitudini opuse (atracție-respingere), pentru alegeri și respingeri unilaterale etc Sociomatricea (matricea sociometrică) Este o modalitate complexă de studiere și cunoaștere a grupului școlar care de subiect, asupra expansiunii afective J finrii! “ , Șl res₽ingei Hor "ghicite*' ailtat din "ghicirea" de către subiect a parten ailor transparenîă socială), re-asupra disonanței sociometrice a grupului ? Ге se cred at™§i sau respinși ' '" ■ , Pdrte se fece după formula: X " / - indicatorul аді ’ ' sau i„cluziunii fuziunii, л numărul Grupul școlar - factor socioeducativ * avilor din grup; c - numărul de întrebări Valoarea lui x este dată de alegerile охрите (Л,), respingerile (antipatiile) exprimate (ЯД alegerile primite (A„) și respingerile primite (/?,,) Organigrama Este o modalitate dc prezentare grafică schematică a organizării, subordonării si relațiilor ce se manifestă în grupul școlar, evidențiind obiectivele, eventualele suberupuri, articulațiile inter și intranivelare, statușurile și rolurile membrilor grupului șco-Iar și altele • Ml ** £ • Experimentul psihosocial Este metoda psihosociometrică prin care se provoacă fenomenele psihosocioedu-cative ce se studiază și se doresc optimizate într-un grup școlar El presupune stabilirea unei ipoteze, a unui program de investigare, a unor grupuri școlare experimentale și martor, a unei metodologii de cercetare etc Experimentul psihosocial își poate completa investigațiile și cu alte metode și tehnici, cum sunt observația, convorbirea, ancheta (chestionarul) etc Observația psihosocială • ' f>> J • ■ * ' Toate îndrumările acestora XT ‘ didactiee- țintele eX ‘ t pupului Pentru Obținerea de Toate îndrumările i ale propriei lor personalități, ale > p у - *, Г \UP' ‘* СйГС °^ІП rezu,tate de medalii, recompense materiale, promovarea a doi ani de 'Гг corcspunzătoarc - diplome, fără concurs la admitere în învățământul superior etc " Calendaristic- ir‘trarea olimpiade, competiții diverse, care să-i determine Condiții ale formării și educării gruplui școlar Succesul in formarea și educarea elevată чі și respectarea unor condiții, printre г uentă - asigurarea unui regim de viaM «i'LT ’ «ape de taTOla„ „ s « “™«e r» por *«Ur inrplldl ' Si adecvat fiecărei Grupul școlar - factor socioeducativ ▼ - stabilirea unor interese și obiective comune și individuale, ca și a unor relații sociale și interpersonale valoroase, în concordanță cu exigențele societății democratice, acceptate și conștientizate de membrii grupului școlar; * stabilirea unor perspective mai apropiate și mai îndepărtate, în strânsă legătură cu obiectivele comune și individuale, care să dinamizeze viața și activitatea grupului și membrilor săi spre o dezvoltare calitativ superioară continuă; * realizarea unui stil de viață și muncă optimist, capabil să determine elevii să lupte pentru învingerea dificultăților dc orice natură ce ar apare în viața grupului și a lor personală; * realizarea unei comportări civilizate, demne în grup și în relațiile interindividuale, care să le ofere și capacitățile de a preveni sau de a înlătura eventualele abateri; - dezvoltarea unor relații democratice în activitatea de conducere a grupului, între grup, membrii săi și cadrele didactice, profesorul diriginte îndeosebi, care să stimuleze cooperarea, ajutorul și respectul reciproc, competiția loială etc în interesul grupului și al membrilor săi; ' ' • > - dinamizarea independenței și inițiativei creatoare în vederea obținerii unor rezultate de performanță de către grupul școlar și de către fiecare membru al său; - folosirea celor mai adecvate și valoroase strategii psihosocioeducative în viața, în activitatea și în comportarea grupului școlar, care să contribuie atât la cunoașterea fenomenelor psihosocioeducative din grup, cât și la formarea și educarea elevată și eficientă a grupului, în spiritul celor mai înalte exigențe psihosocioeducative și altele Grupul studențesc în comparație cu grupul școlar Este de subliniat faptul că problematica dezbătută până aici a privit îndeosebi trupul școlar Despre grupul studențesc s-au făcut doar unele trimiteri, fără a le dezvolta conform specificului acestuia Se consideră că ar fi binevenită o succintă comparație între cele două grupuri educaționale (școlar și studențesc), evidențiindu-se unele asemănări și deosebiri, care, eventual, să ofere factorilor educativi din învățământul superior și grupului studențesc însuși două posibilități: a) de extrapolare creatoare a datelor privitoare la grupul școlar pentru studiere și educarea grupului studențesc, datorită asemănărilor și b) de găsire a unor date și soluții noi, specifice studierii și educării grupului studențesc, datorită deosebirilor a) Asemănări între cele două grupuri educaționale (școlar și studențesc): mărime relativ aceeași (relativ același număr de membri); nuclee manageriale relativ asemănătoare (lideri de clasă și respectiv - lideri de grupă și an, la care se adaugă un anumit număr de responsabili permanenți sau temporari ai diverselor sectoare de activitate din fiecare grup), reprezentanți în organele de conducere ale instituțiilor de învățământ din care fac parte - școala și respectiv facultatea și universitatea, cu mențiunea că numărul reprezentanților grupului studențesc este mai mare decât cel al grupului școlar; obiective relativ comune legate de învățătură șl formarea profcsionalității, desigur la niveluri mai ridicate grupul studențesc; relații didactice de îndrumare, sprijin și exigență etc Toate acestea și altele atestă posibilitatea extrapolării creative a unor soluții ce privesc grupul școlar neutru studierea și educarea grupului studențesc și adolescență, cu amnnilc par o vârstă mai mare, l » Sistemul instituțional de educație — - b) Deosebiri care separă cele două grupuri ‘’du^’j!°"i^adț,at între copilărie d“ntte grupului ^SXU-iw * **»srl“de n,ii “ încadrată în vârsta adulților, cu particu lantați psihosociocducaționale deosebite; elevii au o personalitate *" Jndrumare в«Л grupul studențesc nu «re o usifel de îndrumare, еГ herat, pe Relația profesor-student trebuie să dinamizeze pe s udenti§ - eX,?e“Jele d«iactice autoconducere, independență și inițiativă recnnn k-i • * t’rupu* studențesc la -u ~v lua и î„ T " ',■«• *'«ratele dc metodele instituțional de educație" drept, Pentru J dg Ol gillliziire Dr Cf*Qnliiî Л •**-* inp:,oc'S"mduî ]V Complementele pedagogiei Conceptul de orientare școlară și profesională Orientarea școlară și profesională se constituie ca un sistem coerent și dinamic de principii, acțiuni și măsuri prin care un individ sau un grup sunt îndrumați (ajutați) să-și aleagă (să opteze pentru) o anumită școală și, la un moment dat, și pentru o anumită profesie dată de o anumită școală, corespunzător înclinațiilor, aptitudinilor și aspirațiilor proprii, în scopul dezvoltării personalității, respectiv, al pregătirii pentru o anumită profesie și pentru integrarea social-utila Cele două componente ale orientării școlare și profesionale se realizează atât una în continuarea celeilalte, cât și în interacțiune Orientarea școlară este o componentă (și etapă) necesară pregătitoare pentru preorientarea și orientarea profesională, care se realizează, îndeosebi, în școala primară și mai ales în gimnaziu Ele continuă să fie prezentate în interacțiune, fie realizând demersul reorientării și pregătirii școlare și profesionale, mai ales în liceu, fie dinamizând accentuarea pregătirii profesionale în cadrul școlilor de profil profesional, al celor postliceale și ale profilelor învățământului superior Orientarea școlară și profesională are nevoie de un suport sociopsihopedagogic în îndrumarea factorilor educativi și în acceptarea (opțiunea) elevilor, în concordanță cu cunoașterea reală a posibilităților și intereselor lor reale, al locului, rolului și cerințelor o icctive ale școlilor și profesiilor, precum și al condițiilor și ofertelor societății privind exercitarea profesiei după absolvirea unui anumit grad și profil al învățământului nentarea școlară și profesională, în condițiile contemporane, are în vedere tînfrT?^ deJanse ,egaIe în dezvoltarea personalității și în formarea profesională a Mihip U\Studl S' Tmându-se seama de diferențierile obiective ale potențialului genetic “"S*- al° i"diV'ZilM' precum «* * *“>«** '^nurilor depuse și a poate ' ' * •* ’ ” Cerințe-norme ale orientării școlare și profesionale • * • «k • '*> Г ăl • j t' f е "л *l* * x * ** ’* ’ I ** * ii* "* f - • t •f- d * ' ф ■ W * r " w * W f Certitudinea, valoarea și eficiența orientării școlare și profesionale este dată dc stabilirea și respectarea unor cerințe-norme de concepere și realizare a orientării școlare și profesionale în acest context, se pot menționa anumite cerințe de care trebuie să se țină seama factorii educativi în conceperea și desfășurarea orientării școlare și profesionale, astfel: Pregătirea factorilor educativi Pregătirea tuturor factorilor educativi în legătură cu locul, rolul, principiile, strategiile și cerințele conceperii și desfășurării orientării școlare și profesionale Л 'i; i ,' ;;î > • ійІІ'ІО' 'О 'Л/Ю' -' ЙІ'ІШі 'Я ' >Г >r -і т /tiw isju/î fii o " - tiiqiaui'V' я» - A' ? •*/• o v Oj-, > Î!! ',;, l'oț K'tOl I’ ' nu fi Ю ' W ' ■ '■ : Pregătirea tineretului școlar , : **; ,/ *»î •’ f > i ’* |‘ Г ■ *} I » • , : • • Г ( Pregătirea tineretului școlar privind importanța și cerințele orientării școl in și profesionale, care să le asigure realizarea concordanței între posibilitățile lor reale și posibilităților sociale, pentru ca ei să realizeze, în mod conștient, o cat mai buna alegere școlară și profesională , , Realizarea orientării școlare și profesionale la momentul optim Realizarea orientării școlare și profesionale la momentul optim al evoluției ?,С ^ ма ^vilor’ înseamnă ca ca sa nu fie nici prea timpurie, cl Etapa optimă a orientării școlare și profesionale i' profesiaeXn ?dhte enefale І SpCCiale’ CU,e S‘V Fnca sft conștientizeze școala și Protesta cele mai adecvate pe care să le aleag“ л ' ’ condițiile informaționale suficiente și nici prea târzie, când model bagaj de cunoștințe generale și speciale fmd nu sunt asigurate iarea devine dificilă, sc bazează pe existența unui suficient Oiientarea școlară și profesională mui ’*K * Р«оНеп ге, , „«tare, de teorlenure și de opțiune a elevilor în alegerea școlii și profesiei pe care să le urmeze M Orientarea școlară bazeze pe cunc ▼ Completne ntelc pedagog tei — ~ On^oa profesională din partea ^forifor educai înr educativi trebuie sa se Orientarea școlară și Prof^"”a,ăPț’matewmpoiicntele personalității și pe bazeze pe cunoașterea personalității e îndrumarea exercitata să fie posibili» sociale Mțr ce se o fc p ș p,ofeionaU a acoperitoare, convingătoare șt eficienta tineretului școlar Orientarea școlară și profesională - prevedere și opțiune Orientarea școlară și profesională trebuie să devină o prevedere și o opțiune a elevului, în sensul că ea să se bazeze pe autocunoașterea posibilităților Im reale și pe conștientizarea faptului corelării lor cu posibilitățile socioprofesionale ce le oferă societatea în condițiile economiei libere Orientarea școlară și profesională cu caracter dinamic, deschis, polidirecțional Orientarea școlară și profesională trebuie să aibă un caracter dinamic, deschis, polidirecțional, să ofere elevului posibilitatea alegerii unei soluții optime din mai multe variante Este greșită opțiunea cu caracter definitiv și unilateral, care susține că un e!c este bun numai pentru o anumită școală sau profesie Aceasta în condițiile de competiție-concurs poate conduce la eșec Acest principiu are la bază adevărul, deja cunoscut, ca potențialul individual al elevilor are un caracter polivalent, în sensul că același potențial se poate valorifica corespunzător prin variate tipuri de școli și profesii Acest adevar trebuie respectat mai ales în condițiile în care unele școli și profileze acestora din ZX? iT ” tU -T ' Umăr mai redUS de loCUrL ConȘtien^area caracterului polivalent un con"™cunoXu se T eГ"' - baterea PaSU,Ui Pe ‘OC) Ce kar putea Genuina fini p„„ erih,zarea si aeleqia valorilor vor reo , „umai „„„ Ь“‘' " ' ^'or cUscIpUne șl a ** я p^siei » urmare a însușirii с „„ а- ь и»' miormaț ansamblul conținutului învățământului ' ma, ш si «И Sg ,a ’ ’ ’ • V * I • - ' discipline didactice trebuie tnnnl r? » ' ? > ■aPaC,t I’le ,or obținute ca Și ne Orientarea școlară și profesională ▼ Personalitatea profesorului în raport cu personalitatea elevului în orientarea școlară și profesională, un rol important îl poate avea personalitatea profesorului Profesorul a fost (poate dcvem) un model al elevului sub raport intelectual, profesional, moral-cetățenesc Desigur, modelul profesorului este valoros și eficient când elevul nu-l copie pur și simplu, ci conștientizează modelul profesorului, trecându- prin filtrul gândirii sale, luând în considerare ceea ce se pot» ivește cu posibilitățile lui reale și cu ceea ce-i oferă societatea la un moment dat și în perspectivă In acest context, piofesoml trebuie să-și pună în acțiune modelul său, urmărind să dezvolte individualitatea și personalitatea elevului, opțiunea sa în cunoștință de cauză în alegerea școlii și profesiunii Alegerea școlii și profesiei adecvate Alegerea școlii și profesiei necesită o bună orientare școlară și profesională și conținuturi și strategii adecvate de formare a dragostei pentru școala și profesia ce Ie urmează, pentru a evita la absolvire alienarea profesională Strategiile orientării școlare și profesionale Strategiile orientării școlare și profesionale cuprind: a) Metodele de învățământ folosite adecvat, cum sunt expunerea (explicațiile, îndeosebi), conversația, modelarea, problematizarea, studiul de caz, asaltul de idei etc ; ele pot să asigure cunoașterea și conștientizarea celor necesare unei bune orientări școlare și profesionale b) Mijloacele didactice (materialul didactic divers, îndeosebi cel audio-vizual, experiențele dc laborator etc ) folosite adecvat pot să asigure cunoașterea și conștientizarea celor cerute de o cât mai bună orientare școlară și profesională c) Formele de organizare a procesului de învățământ - lecția în varietatea ei, prin conținuturile și strategiile folosite vizitele și excursiile, consultațiile, pot oferi posibilități convingătoare de asigurare a unei bune orientări școlare și profesionale d) Orele de dirigenție prin tematica lor variată și prin dezbaterile ce se realizează P°t și trebuie să ajute la o bună orientare școlară și profesională a elevilor e) Formele de activitate extrașcolare adecvate realizării orientării școlare și profesionale Printre acestea putem menționa: întâlnirile cu specialiști de diverse Profesii; consultare;, de bibliografii ale unor personalități; cunoașterea unor * Complementele pedagogiei excursiile în anumite unități socio- de cercetare, comcrcia socioprofesionale; antrenarea elevilor în și tehnice, cercuri monografii prctesionalp; urmărirea unor emisiuni radio și dc ц^^іе * Jo-economice (întreprinderi, șantiere, unități culturale, iale etc); simpozioane și mese rotunde pe diverse teme ‘ anumite cercuri pe obiecte, cefeun științifice mistice-literare, muzicale, de desen, de pictură, de sculptură etc f) Strategiile specifice Pentru asigurarea unei competente și eficiente orientări școlare și profesionale, a găsirii conținuturi) or și formelor adecvate conceperii și desfășurării ei sunt necesare să se realizeze următoarele elemente strategice specifice: studierea rezultatelor la învățătură ale elevilor și în activitățile extrașcolare, convorbiri cu toți factorii educativi; convorbiri cu elevii; dezbateri cu elevii; aplicarea de teste docimologice, de inteligență, de interese, de aptitudini, de creativitate, de opinie etc ; vizite la domiciliul părinților și convorbiri cu aceștia; cunoașterea modului cum își folosesc elevii timpul liber, care le sunt prietenii, preocupările etc ; cunoașterea a ce le place și ce nu le place elevilor; studierea fișelor școlare de caracterizare psihopedagogie^; cooperarea cu cabinetele și laboratoarele de orientare școlară și profesională care, dispunând de un specialist și aparatură adecvată, pot asigura o orientare școlară și profesională competentă și eficientă, pe baze științifice și cu instrumente și metodologii adecvate: fișe, teste, aparatură modernă, în cadrul cărora calculatorul trebuie să-și facă prezența tot mai accentuată Toți cei interesați în finalitatea eficienței învățământului trebuie să fie conștienți de faptul că formarea personalității și realizarea unei calificări, profesionale elevate, de performanțe creative, active și responsabile sunt si bune și eficiente orientării școlare și profesionale Cine și “"co^anță cu obiectivele și principiile orientării școlare și profesionale e evat^ comPetentă, se va integra cu randament sporit în de faptul că formarea personalității și realizarea unei calificări, a unei pregătiri și rezultatul unei și-a ales școala și profesia în : va avea, m activitatea social-utilă Educația permanentă Conceptul de educație permanentă Educația nu trebuie (nu poate) să se rezume la ceea ce oferă școala de toate gradele, oricât de elevată ar fi ea Educația trebuie să continue și după absolvirea școlii și facultății, să continue toată viața Aceasta pentru a feri omul de suficiență, de limitele instruirii și dezvoltării personalității sale în acest context, a apărut necesitatea educației permanente Jan Amos Comenius-Komensky (sec XVII) a susținut ideea că "Viața toată este o școală" ("Tota vita schola est") Se folosesc și alte denumiri cu semnificații relativ asemănătoare celei de educație permanentă, cum sunt: educație recurentă: care se reia, reciclare; enculturație: învățare continuă, toată viața; perfecționarea pregătirii profesionale; educație socială; educație a adulților; educație postșcolară și postuniversitară; autodidaxie, autodidact; autoeducație, autoinstrucție, autoperfecționare, autoinstruire și autoformare etc Educația permanentă este un principiu al sistemului de învățământ în România, prevăzut în Constituție și Legea învățământului Educația permanentă este un sistem educațional deschis, compus din obiective, conținuturi, forme și tehnici educaționale, care asigură întreținerea și dezvoltarea continuă a potențialului cognitiv, afectiv și acționai al personalității, al capacităților și deprinderilor de autoeducație, formarea de personalități independente și creative Educația permanentă este nemijlocit legată de diagnoza și prognoza educației (învățământului), de programare și de inovare pe termen lung a educației Educația permanentă ne ferește de îmbătrânirea timpurie din punct de vedere cerebral și psihosocial, ne menține tinerețea spirituală Savantul japonez Matsuzawa spunea: "Să gândești activ, continuu și intens, căci oprești îmbătrânirea creierului (desigur, pentru o anumită perioadă ’Sm, B L) și obții performanțe deosebite, până la creații de mare valoare și eficiență" ucația permanentă, pentru a fi de valoare și eficientă, trebuie să se bazeze pe educație faot care cere învățământului să pregătească tinerelul studios pentru autoeducație Obiectivele educației permanente aslfel „ali area unai slslem dc onăm: înțelegerea decizie tânăr și adult; asigurarea Si depriodernor I speciale: i»rf“'ton“!lo SXira-i"'i«ai«- precum ШМЙЬSi pmfei»»le iar pentru «*£•»£ pregălirii profesionale , și dezvoltarea aptitudinilor ener^/ ^Hico-tehnice, profesionale etc , mergând, în unde situații, până la schimbarea «"i’ ^ivitatea social-utilă în , iar pentru factorilor de necesității ediției Xoati'vi cât ,i al WM*** m* S »йі* * ,T fin Ж «й» generale Si J’ț , K|or pedagogico-motodice, precum intelectuale ți profesionale, iar pc ' adaptarea pregătim profesion ,i tavultama aptitudinilor gene, le ți:,c|]nice, profesionale etc , mergând, calificării ia schimbările și mutații ș l „ fenomen cerut de economia liberă de piață, asigurând “alizam^™^ sociale; asigurarea progresul», SXSSS deprinderi de educație permanentă ți aUe,e Factorii educației permanente • • ? * '■ Ijî Factorii instituționali școlari л • e » • * Л л a • / t' Л BUl P H I I ‘ • ’ ЧІ • ік Л • : ?' • , t y^!- *’ ; î- Л • •’* / ’ * i- ■> Școala de toate gradele este primul (și cel mai important) factor de educație și în același timp de educație permanentă Școala are rolul principal de a asigura educația tineretului, formarea personalității și pregătirii lui generale și socioprofesionale Dar, școala, pentru a-și îndeplini rolul său integral, trebuie și poate să asigure: pregătirea pentru autoeducație, pentru educație permanentă, imperios cerută de viață, de practica socială, după absolvirea școlii; realizarea în mod organizat și sistematic a educației permanente, îndeosebi, a perfecționării profesional-științifice, iar pentru educatori și pedagogică și metodică , Factorii instituționali peri șl extrașcolari h -pări” - în jurul, în afară; lat "cxtra" - afară (de), (în) afară, deosebit (de) etc Printre factorii peri și extrașcolari, care-si ndnn ,, valoroasă, atât la educație, dar mai ales li ° cont,lbul*e educativă WUMă menționăm: mo« шс,ц„ (radi ' P'™»»™», organizată sau eu,): univemitstiie m p»l “: ™ ШІI nTT' рГ“"' ™»,si,le eu, smiaelunle, casele c„plUoi ?i In cadrul acestor facUiri irebuie Să ЧР ini, , l'gde) de tineret și alte asociații cultural-eduXe ' amlUa Г апМ« е (asociațiile, Educația permanenta Factorii generali (obiectivi și subiectivi) cadrul căruia un rol important îl are revoluția ; schimbările și mutațiile produse în activitatea so-în profesii; setea de cunoaștere a omului; in Printre aceștia «n^onăm: progresul social, în genera^-J^eosebp ce^inți-fiZrificMehniU culturală etc ; schimbările și mutațiile prouuse — &ă (producție etc ), în servicii, în profesii; setea de cunoaștere a omului; niXtca restructurării educației și învățământului in concordanța cu progresul S în general, cu cel științifico-tehnic și cultural, în special; necesitatea adaptorii tfnrmării) personalității Ia cerințele progresului social, ale revoluției științifice, tehnice culturale etc , care solicită tot mai mult dezvoltarea personalității prin eforturi personale, individuale, determinând autoeducația, autoperfecționarea continuă Formele de educație permanentă în funcție de obiectivele și factorii care contribuie la educația permanentă se cunoaște o gamă variată de forme: a) organizate de școală - care pregătesc pentru educația permanentă; b) organizate de sistemul de educație permanentă; c) libere, spontane м та ' I А Сд ЛЬ Л I * * * * ® ** •••• ••• • * • ■ | A Л f Л f Â • / Ele se întâlnesc, îndeosebi, în școală, și au rolul să pregătească tineretul studios pentru autoeducație și educație permanentă, astfel: participarea activă a elevilor (studenților) în predarea noilor cunoștințe; răspunsuri la întrebările profesorului sau discuții privind stabilirea unor concepte, definiții, legi etc noi; participarea la efectuarea unor exerciții (rezolvarea unor probleme) noi, atât în plan teoretic, cât și în plan practic laborator, cabinet de specialitate, atelier, practică în producție etc , după caz; prin efectuarea, în mod independent, a anumitor lucrări practice în laborator, cabinete etc , atât în cadrul procesului didactic, cât mai ales în cadrul unor cercuri diverse; prin efectuarea, în mod independent, a unor teme pentru acasă; prin studiul individual in ependent al bibliografiei recomandată (manual, tratate, reviste etc ); prin efectuarea, in mod independent, a unor referate sau comunicări, care să fie susținute la sesiuni snnpozioane, consfătuiri etc ) științifice ale tineretului studios etc esigur, toate aceste forme, realizate concomitent sau în legătură cu sarcinile proce-Ul | ’nvătamânt> necesită la început dirijare din partea profesorului, cooperare si, та'Тa?' timp’ muncă independentă, care trebuie să conducă la dezvoltarea ni estarea fenomenului de autoeducație, de autocontrol și de autoreglaj educațional? • , , Forme organizate de sistemul de educație permanentă cursuri de -** ete ; cumri * p„fKlloj * ЭЮ * pedftgtW** — -—~ ~———— ——— R^w bazându-se pe procesul de educație, menționăm- § folos,rea unor tehnici sPecifice Printre acestea a; tehnita dc a învăța singur - tehnici mnn С : " Creativitatea Cunoașterea și stimularea ei Conceptul și semnificațiile creativității Creativitatea este o capacitate (proprietate, dimensiune) complexă și fundamentală a personalității, care, sprijinind-se pe date sau produse antei ioare, în îmbinarea cu investigații și date noi, produce ceva nou, original, de valoare și eficiența științifică și social-utilă, ca rezultat al influențelor și relațiilor fatorilor subiectivi și obiectivi - adică a posibilităților (și calităților) persoanei și a condițiilor ambientale, ale mediului socio-cultural Ea poate fi considerată și ca aptitudine, dispoziție a intelectului de a elabora idei, teorii, modele noi, originale Gândirea este procesul cognitiv cel mai important, fiind apreciat îndeosebi prin creativitate "Gândirea, ca o capacitate de prim ordin a personalității - există ca gândire umană numai prin creativitate" (I Kant) Elementele esențiale prin care se poate constata existența creativității sunt: flexibilitatea; noutatea și originalitatea; fluența, senzitivitatea (sensibilitatea senzorială) fc» și ingeniozitatea si Creativitatea ca produs și proces £ In afară de faptul ca este o capacitate și aptitudine (dispoziție) a personalității, a я'h"fcCjU Ul CSte’ ace*a$* timp, un produs și un proces Este un produs pentru că se o an ește ca abilitate de a realiza ceva nou (idee, teorie, model, metodă, tehnologie în actlvitate’ Pr'n experiență, necesitând foarte multă muncă Edison spunea că fiinT?nfSte-"evoie de % transpirație și % inspirație Este totodată și un proces, elementelor• evo ^ie In timP' dezvoltări și, uneori, retrageri a factorilor elementelor noi, necesită învingerea unor obstacole etc oneraTnî d meniile «*• necesită ca aproape fiecare individ să realizeze unele elementelnr*’ U™are a unor combinări și recombinări, asocieri etc a datelor, eficiente IStent®’ cai? se obiectivează în anumite soluții (metode etc ) utile și mai re""zi",a -* » cwativiul “ - - ▼ Coțпріепкпіеіе pedagogiei - r-—- "* SSsS - t""' ЦЙА «НЫЛ a s»tK UWMUM l»Jte С""ЮС““ ]l,ils"‘“U > MimUIMa' anumită potențialitate creativă, evidențiată de Potențialul creativ și utilizarea lui Fiecare individ normal posedă o doză de ^tiv^ înseamnă acumulări de caoSăti abilități și posibilități de realizare a ceva nou, original, in plan ideal-abstract ca și, după caz, în plan practic, deci inventivitatea ideatică și practica La naștere, copilul posedă doar o anumită potențialitate creativa, evidențiata oe o anumită flexibilitate, fluență și senzitivitate (sensibilitate) a scoarței cerebrale (și a sistemului nervos, în general) Ulterior, în procesul educației și activității, ai г^оілагп unor probleme ridicate de viață, sporește potențialitatea menționată (tfe- нике fluența, senzitn itatea), desigur, în funcție de dezvoltarea și manifestarea • intelectuali, aptitudinali, caracteriali și de mediu, dezvoltându-se alte niveluri ale creativității - cum sunt originalitatea și inventivitatea în țara noastră, ca și în lume, există o mare rezervă de potențial creativ indi daa-ca și de grup nefolosit După unele aprecieri potențialul creativ folosit este m propo^ie de - % Desigur, aceasta depinde de la individ la individ, de la o țară la alta Se poate aprecia că în unele țări, ca: SUA, Japonia, Suedia, Germania, Franț: etc potențialul creativ individual și de grup este folosit în mai mare măsură O parte din potențialul creativ uman este, însă, folosit în scopuri iraționale, antiumane - așa cum este cel folosit în scopuri războinice, de distrugere a popoarelor a omeni» u în lumea contemporană, în care resursele convenționale se micșorează tot mai muk, în care s-au produs și se produc puternice schimbări socioeconomice etc , pentru a face față acestora, pentru a asigura progresul uman și bunăstarea materială și spirituală ~ sr -r# “ =■ * *» dezvolte și să asigure manifestarea plenară а сгеаІіѵіНгіГЕ пГ ?bS°lută nTVOle să » ta» U r • f ^re, tivitatea se poate Viețu> însă vârsta cea mai vârste se pot evidenția , matematician din ani Ș doctoratul la ani; Creativitatea Cunoașterea și stimularea ci »л P^mcitate creativă (creativitate la vârste timpurii): Mozart a compus un menuet la aJșTTdirijat opera din Milano la ani; Emlnescu a început să publice la anu Vărdclo tinere sunt, însă, cele mai propice creativității originale, r minutelor deosebite- George Enescu a compus rapsodiile la și dc ani; Henri alionul cu reacție la ani; Aibert EInstcin a creat teoria relativității la ani; Bcll-Graham a inventat telefonul la de am etc d) în știință, literatură, artă etc între - de ani se manifestă o puternică creativitate în politică creația este deosebită între - ani c) Si la vârstele mature târzii se poate continua sau manifesta creativitatea: Bcll-Graham a perfecționat telefonul la de ani, iar la a rezolvat problema stabilității avionului; Alexandre Dumas - tatăl - a scris romanele sale în jurul v 'us ci de ani; Goethe, Verdi au creat și la vârste înaintate; B Franklin a scris "Apelul de abolire a sclaviei" la de ani; Octav Onicescu a creat în domeniul matematicii din tinerețe până la vârsta de de ani etc ** t ■ t ■ ) I' ’ ’ JI ) , , I ’ Factorii creativității Ei au asemănări cu cei ai învățării eficiente Au fost studiați de numeroși psihologi, printre care menționăm pe G W Allport - SUA, Caterina Cox și alți; Pe lângă coeficientul de inteligență, un rol important în creativitate îl au factorii: ereditatea, capacitățile intelectuale, aptitudinile, caracterul, mediul socio-cultural, efortul susținut de pregătire și investigație și altele a) Ereditatea Este factorul care poate evidenția de la nașterea copilului elementele potențiale de creativitate, cum ar fi: flexibilitatea, fluența, senzitivitatea cerebrală etc , precum și calitățile analizatorilor și caracteristicile temperamentale, care au un rol important în declanșarea, dezvoltarea și manifestarea creativității, desigur, în relație cu factorii de mediu și educație f aPacitățile intelectuale - calitatea și nivelul lor: inteligența; memoria; imaginația și gândirea - îndeosebi etc au un cuvânt important de spus în creativitate c) Aptitudinile (lat aptitudo, aptus - înzestrare), reprezintă sistemul integrat al elementelor senzorio-motorii, cognitive, afectiv-motivaționale și voliționale, care asigură e ec uarea cu succes a unei activități, având un cuvânt important de spus în creativitate; e P J transformate în aptitudini speciale: artistice, tehnice, matematice» economice geniiKV ?-' Des‘g“r’ aPliludinile stau la baza talentelor și geniilor Dar, talentele și multă si Lpn ’/eaZă ЛШак П,Ѵе de Performan& de creativitate, numai prin foarte § ntensă muncă de instrucție și de activitate în diverse domenii (gr’character ’semn’ amprenta, particularitate) reprezintă totali-care aeesSTmpOrtttl"Cnt‘',C eSCnț,“,e * stabUe a,e Personalității, L tHIor Wble, dlreîțlonX £ COnteXtM‘ rate de grup; el se manifestă frxanchete’ entuziasm, , ѵЧ„ы„ Шѵ, P n ență etc , care pot dinamiza creativitatea , prin - situa- spre realizarea unor idealuri și dezide-prin calități ca: altruism, onestitate, generozitate, pimcipialitute, admirație, fermitate, curaj, spirit de Шій evidențiat o scrie de clemente ale mediu- V«alW »eiws» v« - , , înwotrjVU cărora trebuie luptat spre i e ’M,w V v\MUț*’ementele l H ' —• * * f“v,,r“bil creo,i V italie BehHis, ca și «iți cerчcUitoi i a» fiți ambiant саге tvhd loi\ a Ic îidătum ssss»*** ei Motivația (mobilurile §i stimulii) poate fi un factor de dinamizare a creativității мХХХхп îndeosebi - spiritul de născocire, pasiunea pentru un domeniu etc Desigur §î motivele extrinseci, recompensele etc dinamizează creativitatea hi Efortul de pregătire și investigație Fără efort, nici pregătirea și nici creativitatea nu pot ajunge la nivele ridicate de peiformanță Tipurile (nivelele) de creativitate I Dm punct de vedere al produsului creativ, creativitatea poate manifesta următoarele tipuri (trepte» nivele sau paliere): S A • * • a) expresivă - este cea care se manifestă la nivel de execuție, prin diverse soluții mai productive etc , cu valențe de perspicacitate; b) productivă este cea manifestată prin soluții mai eficiente de producție, ca urmare a unor combinări și recombinări, asocieri de date și soluții existente, cunoscute; o inovativă - este legată de cea expresivă și productivă, dar aduce o soluție nouă care sporește simțitor productivitatea; * >n cr“!ici ,,roduu'vi' * originale» ce dinamizează progresul teoretic s fehmcoștiin|ific etc; Invențiile reprezintă noutăți în știință, tehnică mc fi te tace cunoscute public în țară și străinătate Invențiile plătite O țară care are multe invenții proureseiL , puțin subordonată importului de inteligență Sv tui ’ 'T Până la brevetare și publicare secret e tiu £ ршегшеа rețea de spionaj (și comraspSX * rezultatele inteligenței creative, fiind e) emergentă - idei, teorii șoimii t-i „ ““ “p"w «• іпте"і" nu ale cunoașterii sau o idee, soluție, tehnologie etc noi, sau piactic într-un anumit domeniu etc , fiind brevetare de OSIM, care reprezintă inteligența creati-r£ale unut popor Ele sunt foarte scump mm repede și mai eficient, fiind mai Creativitatea Cunoașterea și stimularea ei * chimic medicină, biologie, matematică, literatură, economie, tehnică etc , ^de exemplu: teoria relativității a lui Albcrt Einstein Cele mai valoroase creații de acest nivel (emergente) au primit premiul Nobel , Dinamica (etapele) creativității în desfășurarea procesului creativ sunt remarcate anumite etape interdepen-dente, astfel: a) preparați» (pregătirea): creativitatea nu pornește de la un loc gol, de la nimic (ex nihile); ea se bazează pe un fond ideatic și acționai aperceptiv; ea înseamnă și învățare (pregătire) nouă, prin documentare și experimentare (analize, raționamente, sinteze, calcule, prelucrări, formulare de ipoteze «modele» de date noi etc ), care se restructurează cu cele apeiceptive, b) incubația (dezvoltarea "naturală"): asocieri, bisocieri, combinări, recombinări, restructurări de date, structuri, modele etc în mod inconștient, subconștient, preconștient și conștient, care creează datele, ideile, structurile, modelele, soluțiile etc, noi, cu asigurarea condițiilor interne și externe; c) inspirația (iluminarea): apariția bruscă a noului, a creației, a noilor idei, modele, sisteme, structuri, teorii, tehnologii etc , în mod inconștient, subconștient, preconștient (în vise) și conștient; d) verificarea (controlul): creația fiind un rezultat al factorilor subiectivi și obiectivi are nevoie de controlul veridicității, autenticității valorii, aplicabilității și eficienței în plan teoretic sau aplicativ Acest control, făcut adesea prin experimentali pe stații (clase, eșantioane etc ) pilot, înlătură probabilele erori sau neconcordanțe cu cerințele reale, evitând cheltuielile neeconomicoase sau eșecurile în condițiile generalizării creațiilor ■ • > « * шР* \ J •* •• % • К л , ф tf | • a * • llltlt Cunoașterea (identificarea) și stimularea creativității ]nteracJ,une între creativitate, inteligență, randament școlar, conținutul d s,i Țeste de identificare și stimulare de identific««-e Și stimulare, cercetările în domeniu învățământului și rezultatele învățării '"«'T'ZS;“ “T" T? C#,eva Vc»'C'Т'Ш| l!"or si,uatii "oi; “Pătate adepte ,a wc lnldl ■ maleabilă, creativitate, (Xmw'rUmtefttdiJ pedagogici ———-—- f- “ r" • “ f Г* Ă • Jnd anumite metode se noate dpnictn «г « poale realiza prin iesle, printre care- a) teste ™l“kl creal ,v al individului Acesta se c) teste de creativitate ’ * de ""** b) teste de aptitudini si eta K TC, “C ln''l' “t (d“l’a Piosul Sten, circa de nemuri (întrebări la Ѵиіс w r, baza răspunsurilor se calculează punctele (pj «ntehgență De exemplu: lăsp °} bune » % (centile) etc Coeficientul de inteligentă este rbt i lectnală) = V I иіЩа пеТ Ше dat de unsuri bune care se răspunde și probtem^’ inteli enIă au (P) și centilele (O " rezolvă>- Pe i bune = (W ’ precum Ș’ coeficientul de % (centile); răspunsuri Pnn test) și vârsta cXoh^căTpT Ь^Г^ тІП‘а Й (Ы‘е" R Ca (pe baza de buletin sau act c’rcntI vitatea Cunoașterea și stimularea ei * (V T) ș crc) - (V C) înmulțit cu Exemplu - ———-■ - ' -• ( ~ normal; pentru subdotat, handicapat depistării și măsurării unor ll(V I) юр ЦО C I supradotat (supraînzcstrat); lOfV Cl mintal C I este sub b) Teste de aptitudini ■ cuprind itemuri specifice aptitudini anumite (tehnice, artistice, matematice etc ); c) Testele de creativitate - inițiate de I W Getzds și P V/ Jackson Printre acestea: de asociații verbale (Se dă un cuvânt - stimul (cauză, efect probabilitate, ^rulare etc ), iar subiectul (elevul) trebuie să dea rapid cât mai multe definiții ale acestui cuvânt); testele de stilizare a unor obiecte: se dau anumite denumiri de obiecte mocese etc ) - de exemplu: ciment, cărămidă, bumbac, substanță etc - se cere să se dea cât mai multe variante de întrebunițare; testele de forme ascunse: se dau anumite figuri geometrice complexe; se cere să se precizeze, într-un protocol (tabel), anumite desene"elementare componente ale figurii geometrice, după anumite reguli (condiții); iestele de povestiri incomplete (netermanate): se prezintă o povestire fără final; se cere să se elaboreze (creeze) finalul ei, în cât mai multe variante posibile; testele de construcții (formulări) de probleme: se prezintă un dat - standard de informații; se cere să se formuleze (contruiască) cât mai multe probleme posibile pe baza datuiui-standard de informații Metode de stimulare a creativității Sunt metode aplicate, îndeosebi, de psihologi în laboratoare psihologice (psihotehnice) Le prezentăm informativ pentru viitoarele (actualele) cadre didactice Metodele de stimulare a creativității se împart în: metode logico-matematice; metode psihosociale metode și activități școlare și extrașcolare f * W j J Г ) * Pe care urmărim să-l transformăm Se alege dintr-un ч alitieă '(,Ve,s ș "tej - hiгГиТЙ Tarat fi Cr Pe °âte Un CartOnaȘ (fișă)' mnașeie (fișele), la întâmplare, in grupe de câte , citindu-le rapid în * Complementele pedagof ici — -—- ts e„,Pare; s ігйвда parametrii posibili - complementaritatea soi ’ dJjsfă generață) compusă din - alcătuiască un tabulator (dispozitiv de inieg ■ prin permutări, de benzi de hârtie, pe care sunt notate informațiile respective, sus în jos, se direcționează soluțiile de perspeeti a d) Matricea descoperirilor (tabel de CU J ^^"cere^a informațiile e) Tehnica catalogului: se pornește de la un produs (proces) ce trebuie perfecționat (retehnologizat); se selectează, la întâmplare, dintr-un catalog ilustrat dc materiale publicitare, caracteristici deosebite ale unor produse și se cere sa se încerce sa se adapteze acele caracteristici la realizarea procesului perfecționat * • if*>) îf t ’ ’ »*j uua’ І "tencii de creație și eviinr^”'° fiecăruia: ’ ' * evaluarea rezultatelor obți a Ș experimentare > receptivitatea pasiune pentru verificarea mute, cu Creativitatea Cunoașterea și stimularea ei ▼ manifestarea fenomenului de feedback; cointeresarea materială și morală a tineretului studios, cu protejarea descoperirilor și brevetelor prin OSIM etc Predicții privind creativitatea a) Stabilită numai pe baza notelor școlare, predlcția creativității poate fi nesigură dacă ea se bazează pe fidelitatea de reproducere mecanică Prcdicția va crește ^că notele școlare s-au obținut pe baza asimilării logice și a gândirii independente și creatoare, a învățământului euristic b) Pe baza unor activități creatoare în știință, tehnică, artă, literatură etc predicția creativități este mai sigură De exemplu: elaborarea unei lucrări științifice; construirea unui aparat științific; publicarea unui articol; rezolvarea unor lucrări de laborator (desigur, dacă le-au făcut singuri) Exemplu: din de matematicieni eminenți studiați, % au colaborat ca elevi la revistele de matematică, iar % au publicat studii ca studenți c) Pe baza cercetărilor psihopedagogice - teste diverse și metode diverse, predicția creativității are o importanță deosebită, punându-se mare bază pe depistarea copiilor supent>r dotați (înzestrați) Mărimea coeficientului de inteligență obiectivat CJ minim este în funcție de diferitele domenii de manifestare Exemple: pentru artă - II între - ; pentru cercetare științifică - între - ; репче populația neselectată - între - C L la anumite personalități înainte de ani, obținut pe baza studierii documentelor în legătură cu activitatea acestora, după cum constată Caterina Cox: LaFontaine: ; Cervantes: ; Cromwell: ; Rembrandt: ; Faraday: ;Luther: ; Cook-navigatorul: etc Metode de cercetare a creativității a) Analiza bibliografică: datele bibliografice (și autobiografice) ale unor creatori de seaină pot furniza elemente utile pentru a ajunge la înțelegerea naturii, genezei și specificului creativității celui studiat b) Analiza produselor activității: analiza unor scrisori, însemnări, jurnale intime, precum și oprele create (literatură, știință etc ) pot oieri elemente ale personalității creatoare c) Metoda observației: observarea obiectivă a acțiunilor și faptelor, a conduitei creatorului pot furniza elemente pentru studiul psihologic al creativității r L ’ Complementele pedagogici « SwdM de «»»: — ЬІЫІо^е " pn„ diferite - teste, interviuri ete a une, persoane, a unut e) Metod» convorbirii: dialog » ereatotal pentru a-i cunoaște interesele, motivele, stilul de muncă, modul cum creează etc f) Metoda lucrului în echipă (grup): dezbateri-discuții; se folosește ^gența grupului; mese rotunde - simpozioane; îndeplinirea de roluri, brainstornnng-ul etc «) Investigarea statistică: descoperă anumiți factori sau tendințe generale in grupuri de oameni creatori; datele se obțin din: anuare, enciclopedii etc și sunt prelucrate statistic, după aspecte privind profesiunea și vârsta părinților, condiții sociale-educative și economice, numărul copiilor din familie, al câtelea este în ordinea nașterii etc h) Istoriometria: studiază o singură persoană sau un grup de persoane; datele sunt extrase din surse istoriografice ca de exemplu: biografii, enciclopedii, anuare, documente originale, scrisori; datele referitoare la copilăria sau adolescența unor creatori sunt raportate la anumite standarde, pentru a se putea aprecia retrospectiv și fără examinare directă nivelul dezvoltării inteligenței omului eminent (creator) supus studiului; se folosesc scări de inteligență; se află coeficientul de inteligență (G I ); se pot face comparații între rezultatele școlare și dezvoltarea creativității etc i) Metoda testelor: prin intermediul testelor de inteligență, creativitate etc datelOr’ Stabilirea conc,uziilor mintiilor cadrul cărora să se ЙО face pe omul de șHință român' GeorgJХііГрТ/ a inte,igenîă creativitate, ceea u" ™ SUCătW de inte,i»' SS crVit;t-Să SPUnă: "P°P^ -mân eî ХХмХ’З mon*a,e’fie ~ă poate Henri Coandă - în tle*г ШІСе programe de învățământ «vajamfint etc , multe dintr ' care privesc cultura, Cercetarea pedagogică ▼ e) presa general» și cea pedagogie» - de-a lungul timpului; f) operele filosofice, etice, juridice etc cu referiri la educație, învățământ; oî onerele pedagogice ale teoreticienilor și practicienilor - în domeniile cercetării pedagogice, educației și învățământului - izvor deosebit de valoros pentru documentare; h) practica școlară (și universitară) contemporană - ca cel mai important izvor de cercetare, de documentare, datorită concreteței lui, pe baza căreia putem face diagnoza și prognoza educației Metodele de cercetare Se poate vorbi de un sistem al metodelor de cercetare, care cuprinde: a) observația; b) experimentul - metoda fundamentală; c) convorbirea - interviul; d) ancheta -chestionam!, testul; e) studiul documentelor școlare și rezultatelor obținute la învățătură de subiecți; f) metoda bibliografică - bază a documentării; g) metoda monografică; h) metoda istorică; i) metodele "brainstorming-ului” și studiului de caz; j) metoda statistico-matematică - ca metodă auxiliară de cuantificare a rezultatelor cercetării un act sistematic de urmărire atentă a procesului a) Observația Observația este o metodă principală de investigație directă, care se manifestă ca instructiv-educativ, în ansamblul său, ori sub diversele lui laturi, aspecte, situații, fără să se aducă vreo modificare acestuia din partea cercetătorului Observația are un caracter constatativ, de diagnoză educațională Datele obținute din observație se înregistrează cât mai exact, fără interpretări, într-un caiet special, denumit jurnal (protocol) de observații Ele pot fi, însă, fotografiate, filmate, înregistrate pe video-casete, folosindu-se aparatură tehnică de măsurare a timpului etc Uneori, pentru a ajunge la concluzii valabile, este nevoie ca să se repete observația de un anumit număr de ori, pentru ca fiecare dată importantă înregistrată să fie tipică, să aibă caracter de repetabilitate în proces Pentru a înlătura apariția unor fenomene perturbatoare în rândul subiecților (elevi, studenți etc ), observația trebuie astfel realizată meat să aibă un caracter cât mai firesc, natural, spontan b) Experimentul (sau metoda experimentală) Metoda experimentală este tot o metodă principală de investigație pedagogică directă, fiind definită ca o observație” provocată Experimentul presupune modificarea fenomenului qi и ё гхІС Pe Cared investigam> creându-i-se acestuia condiții speciale de apariție X Jare? în mod rcPetat’ orientat și controlat Experimentul găsește si sau X, Л* г ohîinute (P^use) într-o situație provocată, prin introducerea unuia lucru fnrm? M aClOn determinanP- Experimentul pornește de la ipoteze științifice și de № «Xt’re St”S U К™»*» este necesar ca si experimentul sil (studenții) ș> profesori, să considere că așa trebuie să se desfășoare că elevii (studenții) și ’ Complementele pedagogici ptoeesu! instructiv-educativ O bun o— cu cele naturale Se poate folosi și experim osihopedagogică și docimologtcă etc ) El este mai mult un act de testare psiholog , p P artificia]e Datele Condițiile de desfășurare în laborator, in unele ’ , din experimentul natural, la scara lui reală Unele cercetări de laborator sunt nev tabde, pentru risca viata omului (cosmonautică, aviație, transporturi etc ) ' Verificarea veridicității, valorii și eficienței datelor pedagogice obținute prin expen-ment necesită comparare Astfel, cercetarea se desfășoară in doua grupe parakk de subiecți (clase, școli etc ): o grupă (clasă sau școală) in care se provoacă fenomenul, denumite grupe, clase sau școli experimentale, in care se introduc anumiți -tori determinanți, în baza ipotezelor formulate și o grupa (clasa sau școala) i n care nu se provoacă fenomenul, ci se fac numai observații obișnuite de constatare, denu-mite цгире, clase, școli de control sau "martor" Inițial, subiecții supuși cercetării trebuie să aibă nivele de pregătire relativ egale Compararea rezultatelor la cele două grupe cercetate confirmă ipotezele dacă experimentul a adus ameliorări reale, a adus ceva nou Un experiment bine conceput trebuie să-și confirme valoarea și eficiența superioară față de grupele "martor” (de control) Rezultatele experimentului trebuie verificate pe noi subiecți (clase, școli, experimentale "pilot”) Numai dacă se confirmă ipotezele, atunci se poate trece la generalizarea rezultatelor obținute c) Convorbirea ("interviul") Este metoda de cercetare directă prin care se discută în mod intenționat cu subiecții și factorii educativi pentru obținerea de date în legătură cu desfășurarea procesului instructiv-educativ Ea se desfășoară sub formă de dialog - interviu sau sub formă de discuții (dezbateri) Se recomandă ca "interviul” (convorbirea) să nu aibă un caracter rigid, "prea oficial", ci unul cât mai firesc, normal, natural, chiar "ocazional", spontan, sincer Discuția dintre cercetător •' ttrebUie ?• bazeze pe încredere reciprocă O astfel de convorbire sau ■ж» *să d? Ancheta (testarea sau chestionarul) Test fenol metodă de cercetare directă snh * proba Ancheta este o ■âtor „ subMt Ea ~ "«jmuWrt i, scris" dintre cerce- sene (baterie) de întrebări sun chestiuni den ră Șpunsurlle daIe ic subiecți la o special denumit сЬ« і»„аГ!аХГі„ , ДТ- ',СП",ГІ’ >» ™ Г«™» аг general, chestionarul putându-se multiplica wS” ? ° ‘ППЗ educaUonală în de subiecți, în timp relativ scurt P ’ ' poate testa un «umăr relativ mare TeȘW se completează individual de siibi^ri « tătorului, fie acasă, în mod independent Exis ă bot * SWpravegberea cerce-sondaj de opinie; c) de d« interese etcȚb de care stabilesc nivelul relațiilor sociale intenm? c teo,etlce practice; d) sociometric-"*• '“Ptaim IndiLnU; «Й* "e ""№' '«iproe p ” i e ** - ÎXiț ~ *** в i ,uru ruPW cercetat și e) mixte metodă de cercetare directă, sub forma special denumit chestionar Cercetarea pedagogică T în condiții asemănătoare Rezultatele testării Pentru a evita cât mai mult subiectivitatea se recomandă ca și unele teste să iha caracter natural, obișnuit De exemplu: nu întrebăm, în mod special, dacă s-a r rit literatură beletristică și câte cărți anume, ci organizăm un concurs cultural-distractiv dotat cu premii, în care, cerem oral sau scris: numele autorilor și romanele citite' denumirea eroilor principali; descrierea pe scurt a acțiunii dintr-un roman citit etc Condiții ale chestionarelor: să nu aibă întrebări vagi, echivoce; să nu fie prea complexe; să nu sugestioneze pe cel care răspunde; să nu aibă itemuri prea numeroase ( - ); să ceară răspunsuri scurte, chiar codificate De asemenea, cuprinderea unui număr cât mai mare de subiecți, care să dea răspunsurile în mod independent, pentru diminuarea coeficientului de subiectivitate Observații: testele pot fi însoțite de haremuri (punctaje) de evaluare pentru fiecare item, astfel încât evaluarea lor să fie relativ constantă, egală și corectă, obiectivă pentru fiecare subiect festele trebuie să aibă două calități principale: fidelitatea (constanță), care măsoară aceleași aptitudini sau capacități ori de câte ori sunt repetate; validitatea (valabilitatea), care menține aceeași valoare a aptitudinii sau capacității, când se repetă în aceleași condiții sau " ” “ " (anchetei) trebuie corelate (confruntate) cu cele obținute prin alte metode de investigație e) Studiul documentelor școlare Este o metodă de investigație indirectă, în sensul că nu se obțin date direct din procesul educațional sau de la subiecți, ci dintr-o serie de documente școlare, care reflectă, în scris, conținutului educației, procesul desfășurat sau rezultatele muncii tineretului studios și a factorilor educativi Asemenea documente care oferă date pentru analiză sunt: planurile de învățământ, programele și manualele școlare, planurile de muncă ale factorilor educativi (consiliul profesoral, senat, catedre, organizații de tineret etc ), cataloagele de note, notițele, tezele, proiectele etc elevilor, studenților; produsele materiale din expoziții, laboratoare, contracte de cercetare etc realizate de elevi, studenți și cadre didactice f) Metoda bibliografică sau studiul bibliografiei de specialitate Este o metodă indirectă, care asigură obținerea de date privind gândirea pedagogică din trecut și actuală, oglindită în viața și operele clasicilor pedagogi și a pedagogilor contemporani sau în presa pedagogică Aceasta constituie într-o măsură importantă ceea ce numim documentarea, modalitate care ne informează, ne pregătește pentru cercetare și ne ferește de a porni pe un loc gol sau de a cerceta ceea ce de mult a fost reZOlVăt’ th’ar dacă numai PartiaL Se cere o analiză critică științifică în cumentare Se cere o tehnică științifică de studiu cu cartea (fișe, bănci de date etc ) g) Metoda monografică Cercetarea monografică este o metodă indirectă o metodă socio-pedagogică Ea analizează fenomenul educațional dintr-un anumit comiin/^^ ’ л“ va' marC SaU mai mică Pondere pedagogică: școală, institut, sat “T* ,“h “" Peda№EiCă e fa“ COre* » ** fenomene sedate-Monografiile “l",ra|- t'"llll“- Se studiază monografiile, anuarele, memoriile etc C: xsssx* si геа|ій°ь|ак * hi I t tare econom,co’soctală Este necesară o analiză critică științifică de Г" “ ітаІЕ“І" f u ajutor ul documentelor pedaeoeice istorico * i ’ (doeumenm de inscripții, acrișori, cdlTcii, oblSX^Xri ?? ferește de a porni pe un loc gol sau de a cerceta ceea ce de mult a fost numai parțial Se cere o analiză critică științifică în FM (vezi Metodele de V ♦ Complementele pedagogie» — -~ rtl arc pot oferi informații didveto «ІЫН Л cuUurilI-W*ЧІ ’PM “■ rl'n cx|r„p„lare Pe această datei despre educație țl tava(»m t, r" h"‘ are „ vechime de peste huJ s-a pulul aprecia eă SCO»'» peКп on a J|or cu cel al școlii dm (arile -*•E!K "evoiede °M"“ SX» **** ” -de иа i) Metodele "brainstormlng" -ului și "studiului de caz infamant) , il StetMfc-ma cn,atică este o metodă auxiliară indirecta Este modaldatea de mietoT uanUneare matematică a unor date pedagog ee Ea ev den-“T ™" torente apariției (repetării), nivela! înregistrat în cadrul fenomeșnulu iiwnicoitoucativ materializată printr- serie de materiale cantitative, ca tobe e □mnerire medii, procente, diagrame, curbe de distribuție etc chiar modele (formule) matematice, logico-matematice, informatice etc Cuantificarea matematica poate avea valoare și operativitate pedagogică, numai dacă este însoțita și de analiza calitativă a fenomenului pedagogic, adică prelucrarea datelor și stabilirea concluziilor pedagogice să fie realizate în strânsă corelație cu rezultatele obținute prin intermediul celorlalte metode de cercetare pedagogică Analiza și interpretarea calitativă elimină erorile De altfel, metodele de cercetare pedagogică au valoare științifică și eficacitate educațională numai dacă sunt privite ca acționând în intercoediționare, ca alcătuind un sistem metodologic unitar И unui număr su-asigurarea cadrului natural al situațiilor ier cantitativ si calitativ acord*inrf în я ”i * metode,or de investigație cu carac-Jz i acordând, in final, pentru stabilirea concluziilor, o pondere deo-i specifice fenomenului educațional; Cerințele unei cercetări obiective și eficiente ffaS'e Tei etălL obiective Ș* efic*ente sunt: înregistrarea fidelă a datelor °r ’ folosind aParatura corespunzătoare; investigația ncitnt de cazuri, care să se justifice statistic; asi șl^dir^cât CUleg datele: foIosirea îmbiată atât a -Л Л 'Л * sebită analizei (prelucrării și interpretării) calitative, tare a datelor, aceasta Р^іисгаге și interpre- Г*“, «tete; foterire m,or ть„ с;“ în totemețluM , mnX »^dIe“Xnre “ш”?л“S,,n‘ ,, l 'i«te de Musirm, Numai «Stfel va putea „Mrl|, ™ rreprnten- , „ndițill,„ „‘ X* ,a P' “ a evita concluziile eronate, neadecvate Г y ♦ІѴ ‘ Managementul educațional I Managementul educațional - ca știința învățământul ca domeniu prioritar al vieții sociale, ca "întreprindere" de lungă durată, de care depinde formarea celui mai important factor al națiunii - omul pregătit prin studii, forță de muncă și specialiști, nu poate și nici nu trebuie să-și permită să aibă eșecuri în acest sens, el are nevoie de o conducere competentă și eficientă Conduceri competentă și eficientă a învățământului, atât la nivelul sistemului, cât și al instituției de învățământ necesită fundamentarea ei științifică La baza acestei fundamentări stă știința conducerii învățământului sau managementului educațional Pentru a asigura învățământului un randament și performanță ridicate sunt necesare cunoașterea și aplicarea științei managementului educațional Funcția de conducător (manager) al învățământului este o profesie și, ca oricare profesie, trebuie învățată Pentru conducerea cu rezultatre optime a învățământului, orice conducător (manager) din învățământ trebuie să cunoască principiile, nivelurile și funcțiile științei managementului educațional, în strânsă legătură cu folosirea unui instrument metodologic și practic modern, bazat pe informatică, pe limbajele de programare, pe utilizarea de rețele de calculatoare personale, pe o modernă bază logistică u Principiile managementului educațional Printre principiile care orientează și fundamentează managementul educațional menționăm: a) conducerea democratică; b) îmbinarea conducerii și răspunderii unice (unipej sonale) cu conducerea și răspunderea colectivă; c) promovarea cadrelor de conducere pe bază de competență; d) operativitatea și e) deontologia conducerii engl "management" conduceie; "manager" conducător T Complementele pedagogiei a) Principiul managementului e X I *’• г п д - * I • I? * | ? I b) Nivelul intermediar de conducere al învățământului ia școlară, în general) asigură: între nivelele școlare (unităților de învățământ) de conducere a învățământului și Ministerul învățământului - ca nivel central, se organizează și funcționează și nivelele de condu“re- Astfe ’ ₽entru conducerea instituțiilor de învățământ școlare (școli, licee, grupuri școlare) sunt instituționalizate Inspectoratele școlare județene conduse sunt numiți prin ordinal Ministerului înv^™- , i -ё § lnsPectom generali adjuncți competență profesională și probitate morală” “de^^ selecționați prin concurs Inspectoratele școlare fincn ° ă ? mspectom școlari participarea la evaluarea activităților cunrinse ’ P §Colară’ în general) asigură: ЧЧІШГІІ legii» „ a *r * ,П„,de *•*"*•; supraveghea Învățământului, experimentarea, fundamentarea si Perfecționarea informarea Și sprijinirea membrilor comunkăS ed pedagogice; îndeplinirea obligațiilor ce le revin Pentru îndeplinire a" exercitarea drePturilor și în mvălământului Șl în învățământul ‘ * d?®ÎOW* a*iviW conexe sarr - tam-llomte,«S s“„"k£“’a P™ «“lomul universitare din Managementul educațional » Uanna Charta Universîtatum Europearum din șl altele Desigur, autonomia universitară înseamnă libertate academică, dat nu înseamnă separare față dc Mînn-tenil învățământului, care-și păstrează anumite prerogative dc coordonare a învățământului, dar carc transmite o parte însemnată a competențelor organizatorice și decizia nate la nivelul instituțiilor dc învățământ superior c) Nivelul central de conducere a învățământului Acest nivel este reprezentat de Ministerul învățământului, organ de stat chemat să transpună în practică politica școlară privind dezvoltarea și perfecționarea învățământului românesc în condițiile statului de drept Nivelul central de conducere asigură coordonarea generală a învățământului, înlăturând, însă, conducerea excesiv centralizată și asigurând descentralizarea conducerii învățământului Nivelul central de conducere al învățământului presupune următoarele competențe: stabilirea principiilor generale de organizare a rețelei școlare pe teritoriul țării și a standardelor specifice construcțiilor școlare și dotărilor cu mijloace tehnice necesare învățământului; evaluarea politicii de dezvoltare a sistemului de învățământ și coordonare generală a învățământului; formularea și îndeplinirea standardelor sistemului de învățământ, încât să se garanteze unitatea și concordanța cu obiectivele dezvoltării naționale; asigurarea ca în fiecare unitate de învățământ să funcționeze organe specifice de conducere, alese pe baze democratice, dintre toți reprezentanții comunității educative - cadre didactice, elevi (studenți) etc; aplicarea și respectarea principiilor și regulilor democratice în luarea și implementarea deciziilor; asigurarea priorității principiilor și criteriilor pedagogice și științifice în conducerea unității de învățământ, în raport cu cele administrative și, desigur, asigurarea bazei didactice, ateriale și finanaciare necesare unităților de învățământ, în spiritul Legii învățământului și a altor acte normative, cooperarea cu organismele și comisiile de conducere ale unităților de învățământ, cu sindicatele, cadrele didactice și organizațiile tineretului studios, precum și cu organismele internaționale de învățământ, cum sunt UNESCO, B LE etc II Prognoza și diagnoza Funcțiile conducerii învățământului Diagnoza șl prognoza ■ condiții de bază ale stabilirii funcțiilor conducerii învățământului î » ^bil,rca ,unclillor necesita atfit o analiză și o evaluare a stadiului la care a ajuns ca atare PresuPune ‘Hngnozft managerială, efit și o cunoaștere a nr E , °r’ direcPI,or- împrejurărilor de evoluție în viitor a învățământului, ca atare fa ° Pr° "oză n»nagerială Diagnoza managerială stabilește stadiul prezent obtinutp î* a|UnS lnvâîan,ân,ul- “ji'lând să se cunoască atfit realizările valoroase la « vdÎiS (î," ™ “ s” * S experiențe pozibve se pornește, pentru generalizarea rezultatelor pozitive ▼ Complementele pedagogici - » c„x dificultățile si neajunsurile întâmpinate, pentru în etapa următoare, cât șt să cunoască dificu tă c n J se ca în etapa următoare (în noul an școlar sau un versitar) să s & * acestea, să se prevină apariția lor șt sa s\^ Xste acțiunea de predicție în activității școlare (universitare) Prognoza man Д caracteristicilor și valorilor pe timp a învățământului, determinând apariția șt c prezentul Prognoza We temele i navele * Xarâ i pentru a preveni consecințele necunoscutului i nereușitelor, a insuccesului ce ar șj o anumită doză de probabilitate, față de care trebuie gândite și corecțnle се-ar trebui făcute la timpul potrivit, pentru a evita riscurile nedorite și demobilizarea in acțiune f Funcțiile conducerii învățământului • (- : t «Z * l * Conducerea științifică a învățământului se realizează prin următoarele funcții’ a) planificarea-programarea (previziunea); b) organizarea-coordonarea; c) îndrumarea-antrenarea; d) controlul-evaluarea și e) decizia a) Planificarea-programarea (previziunea) Planificarea-programarea este funcția ds concepere și prevedere a conținutului conducerii învățământului Planificarea (previziunea), pornind de la Legea învățământului, trebuie să îmbine în mod armonios respectul față de lege cu respectul față de obiectivele și cerințele concrete stabilite pe ansamblul învățământului, la nivelele școlare și, în ultimă instanță, la nivelul fiecărei unități școlare și universitare, dinamizând spiritul de independență creatoire autonomia de conducere - în cazul învățământului superior, îndeosebi Pentru a realiza o reformă viabilă a învățământului este nevoie de o planificare moderna a educației In condIțiile perioadei de tranziție spre o societate democratică dar și după instaurarea reală a democrației, planificarea modernă a educației este un instrument științific pentru realizarea schimbărilor educaționale controlate necesitând acțiune Planificarea educațieî Xî core^^T? " societate și chiar să le devanseze Planificarea de rutinaPVOdUC planificare de inovare Dacă planificarea de rutin» ■ ,?ebuie sa se ^nsforme în informațional de educație, modernizai ea metod u -i urmarea realizarea unui sistem bunătățirea bazei de dateZdX^± demO^fiei §co,are’ Planificarea de inovare, care trebuie cremă n R P П“° te ПІѴе largă de preocupări, ca: studii de dezvoltare ne t°,nan,a; lieces,tă să cuprindă o gamă calității educației, dezvoltarea nianagementuluînaи™ " U" ’ programe Pent™ sporirea descentralizarea structurilor de decide din învărtmW i‘'V' ГеГ°ППа institutională pentru d' ** •*- ~ im- regional și local, • x Managementul educațional » a >r școlare alo fiecărei unități de învățământ (școlare și universitare); stabilirea da ihenozei și prognozei învățământului, în general, ale nivelelor școlare și ale fXi unități de învățământ (școlare sau universitare); stabilirea obiectivelor prioritare în cadrul fiecărui nivel școlar, ale fiecărei unități de învățământ „școlare sau universitare); stabilirea resurselor umane, materiale și financiare la nivelele școlare, la nivelul fiecărei unități de învățământ (școlare sau universitare); stabilirea acțiunilor importante a responsabilităților și termenelor (pe termene scurte, medii sau finale) pentru Această funcție se concretizează prin elaborarea de programe (planuri) de activități: program general, programe pe nivele școlare, programe pe compartimente ale unităților de învățământ, programe ale catedrelor și ale cadrelor didactice In acest sens, se întocmesc: programul generai al unității de învățământ; programul activităților instructiv-educativc de predare-învățare; de evaluare; extrașcolare etc,, pro-crranwl catedrelor și ale comisiilor metodice, ale comisiilor diriginților etc ; programul activităților de perfecționare a cadrelor didactice și personalului TESA; programul de asigurare a mijloacelor materiale, financiare, dotare, aprovizionare, reparații etc ; programe (planuri) individuale ale cadrelor didactice etc ; programul de îndrumare și control etc Fiecare program (plan) conține componentele esențiale ale previziunii, concretizate la specificul sectorului și activităților respective Programarea ca funcție de prevedere are și un caracter de probabilitate, fapt ce necesita, asemănător prognozei, elemente de corecție, pentru a corela cu elementele neprevăzute, aleatorii și a se evita riscurile și eșecurile I ir H ll И ? i i S t Г % r * ’ f f i - * к Iм forme indirecte de control: informări scrise a unor ° “'еѴ І"! №а poate folosi și simpozioane, sesiuni de comunicări științifice etc în (o, ane) ierarhice, mese rotunde, Je didactice manifestă anumite reți S de comr ТП‘'’ T*” * chiar «^le ca-№‘Ul’ Persona|ita ’ psihosociopedagogică ambele genuri de pregătire să pregătire îaaintedejnvestirea |oi întro £ ie Р)П®„сеге ndu'se *>nn studii universitare, Mwgeni și partenerii cu care сооо-гр^ ' • ♦ sindicatele, trebuie să funcționeze în baza unui L>i₽c î ,®“re Penatul (statul) și relairls și Să |e asjgure рго еѵ{іа licceS(l, â 'fe ?l'ecihce‘ care sîi ,e reglementeze în сопіогшйше cu ta organe legale, cât și ca N -mrm W m mai presus de lege" în aces îî'î care arată că: лпронлтепші managerilor și ai partenerilor săi t ‘ ,,ctlvitate» din relațiile și dânle, amenințările, acțiunile și comportările n ■ г ПИе exclus® intim - sau morale Rezolvarea mm ‘'^'vduate, bazate pe forță » Pc Jigniri sau revocării pe căile competente, de Managementul educațional Eficiența activității manageriale se realizează și datorită folosirii unor strategii adecvate (metode, mijloace, procedee, tehnici etc metodologice) de investigații, acțiune, analiză, evaluare etc în acest context, pot fi luate în considerare unele strategii metodologice generale, cum sunt: brainstormingul, metoda Delphi, studiul de caz, modelarea, simularea, cooperarea, metodele de creativitate, dialogul, discuția, schimbul - de experiență, masa rotundă și altele Desigur, se pot folosi o serie de forme și procedee metodologice mai adecvate activității manageriale, cum sunt: ședințele, negocierea, concilierea, medierea, arbitrajul, delegarea, extrapolarea, competiția, consultanța, informatizarea, studiul de fezabilitate și altele Concluzionând, se poate aprecia că valoarea și eficiența activității manageriale depinde într-o măsură importantă de fundamentarea ei pe teoria științei managementului și pe competențele (calitățile) elevate, multidimensionale ale managerului,- calități care au forța de a mobiliza toate resursele (umane, informaționale, materiale, financiare etc ) domeniu și unități sociale succes a obiectivelor specifice fiecărui г L t Ѵ ІЯ Bibliografie шЛмгиИ Editura Științifică București Achim, I Introducere în estetica ; , , i ’ - •' Y * > • ‘ ’ F К T f г) ’ «AjBbllț H* ca", București, f ’ ll₽° ratia Universității "Politelmi- Bontaș, loan, Frățiiă, Ion Pedagogia inginerească - o nouă discirdms • Revista de pedagogie nr / - sistemul științelor pedagogice Bontaș, loan Ilecesaatea pregătirii psihopedagogice a educatorii^ Revista învățământului preșcolar, nr / ’ й tuturor Erelor didactice, j * - Bibliografie v București; BU, r”rân- privind eficienta procesului de învățământ, Revista de pedagogie nr / BU/nwn/ia &» învățământ, în: Curs de pedagogie, Tipografia Universității, București, Bunescu, V , Berea, I , Novivicov, E Instruirea programată, E D P , București, Buta V , шли Logică și creativitate, Editura militară, București, Cazeneuve, J , , Les "Mass media" et leur consequences sur Г educat ion scolaire, dans: Lyceens d au-jourd’hui dans la grande mutation de la jeunesse franșaise, Paris, Cerghit, I Mass media și educația tineretului școlar, E D P , București, Cerghit, I Perfecționarea lecției în școala modernă, E D P , București, Cerghit, L, Vlăsceanu, L (coord ) Curs de pedagogie, Tipografia Universității, București, Claparede, E > Psihologia copilului și psihologia experimentală, E D P , București, Cosmovici, A (coord ) Metode pentru cunoașterea personalității cu privire specială la elevi, E D P , București, Cousinet, R Educația nouă, E D P , București, Creții, V Mijloace moderne audiovizuale în școală, E D P , București, Cristea, D Psihologia industrială, E D P , R A , București, Dancsuly, A , lonescu, M , Radu, M , Salade, D Pedagogie, E D P„ București, Debesse, M • Etapele educației, E D P„ București, Debesse, M , Mialaret, G (sub red ) Trate des Sciences p&lagogiques, voi , PUF, Paris, ▼ Pedagogie ' Vers Tenscigncment programmă, Gauthier Vdlars, Paris, Dieuzeide, H Tcchnologie Educative, Education’ no / L De Landsbeere, G Q S Evaluarea continuă a elevilor și examinarea, E D ucureș , Deveridge, W I Arta cercetării științifice, Editura științifică, București, IJoo // *'* ‘ / Dewey, John D ltrT Trei scrieri despre educație Studiu de Viorel Nicolescu, E D P , București, // Dewey, John , , i Fundamente pentru știința educației Selecția textelor, traducere, studiu etc , de Viorel Nicolescu, E D P , București, XXX, - ??’■ • ‘ * • t Oprcscu, V, Dimesiunea pst ''XX*»»' ?■ D P • București, И“"Ій fi 'M « te E D P București, P““’X-pe ‘ S î Schramm, W , și alții Noile niass media: un studiu în sprijinul planificării educației, E Skinner, B F Revoluția științifică a învățământului, E D P , București, Stanciu, I Gh O istorie a pedagogiei universale și românești până la , E Stoian, Stanciu Cercetare pedagogică, E D P , București, Stoian, Stanciu Educație și societate, Editura politică, București, Stoian, Stanciu Educație și tehnologie, E D P , București, Stoian, Stanciu Pedagogia modernă și contemporană, E D P„ București Stoian, Stanciu (coord ) « Domenii ale pedagogiei, E D P , București, Stoica, A Creativitatea elevilor, E D P„ București, Stoica, D , Stoica, M Psihopedagogia școlară, Scrisul Străchînaru, L românesc, Craiova, TO| Teori, Tipografia București, București, Bibliografie т Stern, H H „ „ , mn Educația părinților în lume, E D P , București, Suchodolski, B Pedagogia și marile curente filosofice, E D P , București, Sullivan H S An interpersonal theory of psychiatry, New-York, Șiclovan, I Teoria educației fizice și sportului, Editura Stadion, București, Thorndike, E The fundamentals of learning, New-York, Thomas, I Marile probleme ale educației în lume, E D P , București, Todoran, D (coord ) Probleme fundamentale ale pedagogiei, E D P , București, Toffler, Alvin Șocul viitorului, Editura politică, București, Toffler, Alvin Al treilea val, Editura politică, București, , Târcovnicu, V Pedagogie generală, Editura Facla, Timișoara, Țopa, L Creativitatea, Editura științifică și enciclopedică, București, Urbanczyk, F Didactica pentru adulți, E D P , București, Vallon, H De la act la gândire, Editura științifică, București, Vrabie, D Atitudinea elevului față de aprecierea școlară, E D P , București, Wlodarskî, Z Legitățile psihologice ale învățăturii și predării, E D P , București, v f Sommaire Preface Les fondaments de la pedagogie La pddagogie - Science de l’dducation Educabilite Facteurs du developpement de la personnalite Les stades du developpement ontogenetique de la personnalitd Les particularit s d’âge et individuelles Finalite, ideal et composantes de l’dducation ]], La didactique ou la theorie de l’enseignement Le processus de l’enseignement Le contenu de l’enseignement (curriculum) Les principes didactiques et de l’education morale Les moyens de l’enseignement Les m£thodes d’enseignement et d’education morale L’ enseignement programme et assiste par calculateur Les formes d’organisation du processus de l’enseignement Projection (planning) didactique Evaluation des connaissances Docimologie Le rendement scolaire La reussite et l’echec scolaires ЙЙ Le systeme institutionnel de Г education Le systeme d’enseignement en Roumanie Le professeur - facteur educatif La personnalite du professeur La familie - facteur educatif Les entreprises (les societes) economiques, industrielles et comm erei ales - facteur educatif Les "Mass media" - facteur educatif Le contenu de l’education morale - facteur de la formation j ш Xй Z * • — w Г du profil ethique Le groupe scolaire - facteur socioeducatif - - WVWWVUUI • M Les complemente de la pedagogie Orientation scolaire et professionnelle ' Bibliographie , Education permanente Creațivită Recherche pedagogique Management dducationnel * • î t l • <П *■ Contents Preface Fundamentale of Pedagogy Pedagogy - the Science of education Educatibility Factors of personality development Stages in the ontogenetic development of personality Age and individual characteristics Educațional purpose, ideal and components ]] Didactice or the Theory of Education The educațional process * - • • Education curriculum Teaching principles and moral education The means of education Methods in teaching and moral education Programmed and Computer Assisted Instruction k Organization of the education process Didactic projection (planning) ’ : Kowledge assessment Docimology Leaming efficiency Learning success and insuccess Education as an Institution System , ,, и ,, ; The education systein in Romania Teacher - as educațional factor The teachers personality ' Family - as educațional factor : Enterprises (trading units) - as educațional factor Mass media - as educațional factor The content of moral education - its factor for shaping the ethical profile School groups - as social and educațional factor Complemente of Pedagogy Educațional and professional counselling Permanent education Creați vity Research in pedagogy Educațional management Bibliographie Inhaltsangabe Vorwort Grundlogen der Pădagogik Die Pădagogik - die wissenschaft der Erziebung Erziehbarkeit Die Entwicklungsfaktoren der Personlichkeit Die Stadien der ontogenetischen Entfaltung der Personlichkeit Die Individuellen - und Alktersbesonderheiten Zwek, Ideal und Seiten der Erziehung Die Didaktik oder Theorie de Unterrictwesens UnterrichtsprozeB Lehrinhalt (Curriculum) Didaktische - sowie moralerzieherische Prinzipien Lehrmittel Unterricht - sowie moralerziherische Methoden Programmierte - und computergestiitzter Unterricht Organisationsformen des UnterrichtsprozeB Didaktischer Entwurf (Projektion) Bewertung der Kenntnisse Dozimologie Die Lerneffekt Das Schulgelingen - und das MiBerfolg п UI Das institutionalisierte Erziehungssystern Î Unterrichtssystem in Rumânien Der Lehrer - erzieherischer Faktor Die Personlichkeit des lehrers Die Familie - erzieherischer Faktor Industriale - Wirtschafts und Handelsunternehmen - erzieherische Faktoren Mass media - erziehrischcr Faktor Inhalt der moralischen Erziehung - Bildungs - Faktor des ethischen Profils ё r Die Schiilergruppe sozioerzieherischer Faktor Wichtige Zusatzelemente der Pădagogik Schulbezogene und beruflă he Orientienina Dic permanente Erziehung & Kreativitat ' Pădagogische Forschung n ^rzieher iches Management Bibliographie Prof univ dr IOAN BONTAȘ s-a născut în anul , în satul Hociungi, comuna Moldoveni (fostă Porcești), județul Neamț (fost Roman) După absolvirea a clase generale a urmat și absolvit studiile secundare, obținând în anul Diploma de învățător la Școala Normală "Vasile Lupu" din Iași și în anul , Diploma de bacalaureat la Liceul Teoretic "Roman Vodă" din Roman A urmat și absolvit studiile universitare și de doctorat, obținând în Diploma de licență în Pedagogie-Psihologie și în anul , Diploma de doctor în Pedagogie, la Universitatea București Timp de peste decenii ( - ) dr loan Bontaș a fost profesor de pedagogie la Universitatea "Politehnică" București, unde s-a remarcat ca distins și valoros cadru didactic, educator, cercetător, publicist și manager, fiind foarte mulți ani șeful disciplinei pedagogie și peste ani șeful catedrei de pedagogie A desfășurat o bogată, susținută și originală activitate didactică, științifică și de perfecționare psihopedagogică a cadrelor didactice, contribuind la crearea și dezvoltarea Catedrei de pedagogie, a cursurilor și pracitcii pedagogice necesare pregătirii profesorilor ingineri și a pedagogiei, îndeosebi la apriația unei ramuri noi în sistemul științelor pedagogice - pedagogia învățământului tehnic mediu și superior, fiind promotor al acestora de lucrări-cursuri, manuale, îndrumare de articole și studii diverse de specialitate, a Ca publicist este autorul a circa etodica și practică pedagogică, lucrări, circa de comunicări științifice și a numeroase referate și conferințe pedagogico-metodice și educative Printre lucrările publicate menționăm câteva dintre ele, care legitimează aprecierile făcute, astfel: îndrumător de practică pedagogică ( ), Despre conținutul și metodica lecției introductive în învățământul superior ( ), Considerații asupra verificării curente a cunoștințelor în școlile tehnice ( ), Probleme ale pedagogiei profesionale ( ), Caiete și îndrumare de metodică și practică pedagogică (mai multe ediții - între anii - ) Pregătire pedagogică, viitorilor ingineri ( ), Pedagogia - o știință compelxă ( ), Curs de pedagogie pentru studenții din învățământul superior tehnic ( ), Pedagogia inginerească - o nouă disciplină în sistemul științelor pedagogice ( ), Folosirea instrumentului matematic în predarea pedagogiei ( ), Elemente de pedagogie a învățământului superior tehnic ( ), Pregătirea psihopedagogică a viitorilor specialiști ( ), întreprinderea productivă - factor educativ ( ), Pedagogie pentru învățământul superior tehnic -manual universitar ( ), Necesitatea pregătirii psihopedagogice a tuturor cadrelor didactice ( ) și Pedagogie - manual universitar ( ) Lucrarea de față este o ediție nouă a manualului universitar de pedagogie, care reprezintă o sursă informațională valoroasă pentru pregătirea pedagogică a studenților și pentru perfecționarea pedagogică a cadrelor didactice din toate gradele și profilele învățământului românesc Din anul universitar / , dr loan Bontaș este profesor de pedagogie la Universitatea Ecologică București https://neculaifantanaru com/lideri-si-atitudine html https://neculaifantanaru com/en/leadership-and-attitude html https://neculaifantanaru com/legile-conducerii html https://neculaifantanaru com/en/leadership-laws html https://neculaifantanaru com/dezvoltare-personala html https://neculaifantanaru com/en/personal-development html